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Povzetek

Bralna pismenost otrok je v danasnjem svetu zelo pomembna za uspesno vkljucevanje in
delovanje v sodobni druzbi. Za otroke priseljence, ki se v novem okolju soocajo s
kulturnimi in z jezikovnimi izzivi, je razvoj teh spretnosti Se posebej zahteven. Velika
preizkusnja je tudi za strokovne delavce v solah, ki na razlicne nacine in z razlicnimi
metodami poskusajo pomagati tem otrokom. Eden izmed teh nacinov, ki sicer v praksi Se
ni bil preverjen, je terapija s psi. Prisotnost psa ima veliko pozitivnih ucinkov, zato nas je
v magistrskem delu zanimalo, ali njegova prisotnost z izvajanjem programa R.E.A.D.
vpliva na bralno pismenost otrok priseljencev. S pomocjo drustva Tacke pomagacke smo
opazovali glasno branje dveh ucenk priseljenk ob prisotnosti psa terapevta in preverjali
stanje gradnikov bralne pismenosti, med drugim tudi bralno motivacijo. Za dodaten
vpogled v stanje smo izvedli tudi intervju z vodnico psa terapevta in s strokovno delavko
sole. Skozi raziskovanje smo podrobno spoznali vsako komponento bralne pismenosti in
na podlagi tega v empiricnem delu oblikovali merske instrumente za opazovanje. Deklici
sta skozi branje literarnega dela Andreja E. Skubica ob prisotnosti psa terapevta izboljsali
glasno branje in odnos ter motivacijo do branja.



The impact of a therapy dog on the reading literacy
of immigrant children
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Abstract

In today's world, children’'s reading literacy is very important for their successful
integration and functioning in modern society. For immigrant children, who face cultural
and language challenges in their new environment, developing these skills is especially
demanding. It is also a significant challenge for educators in schools, who try to assist
these children in various ways and with different methods. One of these methods, which
has not yet been tested in practice, is therapy with dogs. The presence of a dog has many
positive effects, which led us to explore in this master's thesis whether its presence in the
R.E.A.D. program influences the reading literacy of immigrant children. With the help of
the "Tacke pomagacke" association, we observed the loud reading of two immigrant
students in the presence of a therapy dog and assessed the state of reading literacy
components, including reading motivation. To gain additional insight, we also conducted
an interview with the therapy dog's handler and a school educator. Through our
research, we thoroughly examined each component of reading literacy, and based on
this, we developed measurement instruments for observation in the empirical part.
While reading Andrej E. Skubic's literary work in the presence of the therapy dog, the
girls improved their loud reading, as well as their attitude and motivation towards

reading.
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1 UVOD

Bralna pismenost je v danasnjem svetu prisotna povsod okoli nas. Pomaga nam pri isto
obicajnih vsakdanjih opravilih, kot je branje kuhinjskih receptov, ¢asopisov in novic.
Hkrati nam nudi pomoc pri opravilih, ki lahko pomembno vplivajo na nase Zivljenje in
druzbo, kot so branje navodil o zdravilih, podpisovanje pomembnih pogodb in
razumevanje varnostnih navodil na delovnih mestih. Prav tako je zelo pomembna pri
uporabi mobilnih telefonov, ki danes predstavljajo nepogresljiv pripomocek vsakega

posameznika.

Brati se naucimo Ze v zacetnih osnovnoSolskih letih, medtem ko bralno pismenost
razvijamo in izpopolnjujemo celo Zivljenje. Bralna pismenost poleg bralnih vescin
vklju€uje tudi razumevanje prebranega in pozitivho vrednotenje branja kot aktivnosti
(Nacionalna strategija za razvoj bralne pismenosti za obdobje 2019-2030, 2019). A to se
ne usvoji tako hitro in enostavno, Se posebej pri otrocih s tezavami na posameznih
podrocjih. Ena skupina teh otrok, ki jim usvajanje bralnih sposobnosti predstavlja
najvedji izziv, so priseljenci. V vecini slovenskih Sol lahko opazimo velik porast deleza
otrok s priseljenskim ozadjem, kar vpliva na uvajanje dodatnih prilagajanj iz strani Sole

in strokovnih delavcev.

Poleg porasta Stevila otrok priseljencev se je v Solskem prostoru kot zanimiva metoda
dela vse bolj razsirila tudi terapija s psi. Dokazano je, da Zivali pri ljudeh izboljsajo stanje
vedenjskega, psiholoSkega in socialnega pocutja. Zaradi tega so jih na razli¢nih podrogjih

in v raznih ustanovah zaceli aktivno uporabljati za terapevtske namene (Blenkus, 2019).

Glede na vse pozitivne ucinke terapije z Zivalmi Zelimo v magistrskem delu raziskati, ali
nam lahko pomaga tudi pri usvajanju bralnih spretnosti otrok priseljencev. Svoje
raziskovanje bomo usmerili v terapijo s psi in k sodelovanju povabili drustvo Tacke
pomagacke, ki to dejavnost izvaja Ze vrsto let. V teoretichem delu bomo tako
podrobneje spoznali bralno pismenost, njene gradnike in njeno vlogo v vzgojno-
izobrazevalnem procesu. V nadaljevanju se bomo osredotocili na predstavitev otrok

priseljencev in izzive, s katerimi se sooCajo v novem kulturnem okolju. Spoznali bomo



tudi, kakSno je stanje njihove bralne pismenosti. V naslednjem poglavju bomo
podrobneje spoznali terapijo z Zivalmi, njene pozitivne ulinke in se Se posebej
osredotodili na terapijo s psi. Predstavili bomo razli¢ne oblike terapije s psi, s poudarkom
na programu R.E.A.D., in spoznali drustvo Tacke pomagacke ter njihovo dosedanje delo
v Solah. V zadnjem poglavju teoreti¢nega dela bomo spoznali in predstavili pet aktualnih

raziskav s podrocja bralne pismenosti otrok priseljencev in terapije s psi.

Teoreticnemu delu bo sledilo empiri¢no raziskovanje, v katerem bomo opazovali branje
dveh ucenk priseljenk. Z vnaprej oblikovanimi merskimi instrumenti bomo spremljali
napredek posameznih gradnikov bralne pismenosti. Pri tem bomo uporabili preizkus
glasnega branja, preizkus bralnega razumevanja in vprasalnik bralne motivacije. lzvedli
bomo Sest sre¢anj, prvo uvodno in naslednjih pet ob prisotnosti terapevtskega para.
Ucenki bosta na vsakem srecanju prebrali eno poglavje iz knjige Trio Golaznikus: Roksi
najde dom, pisatelja Andreja E. Skubica (2020). S sprotnim belezenjem sprememb bomo
videli, ali ima prisotnost psa terapevta ob izvajanju programa R.E.A.D. kakSen vpliv na
razvijanje bralne pismenosti in bralne motivacije ucenk priseljenk. Na zadnjem srecanju
bomo izvedli Se intervju z vodnico psa terapevta in strokovno delavko. Njuna prisotnost
na srecanjih bo omogocdila dodaten vpogled in kon¢no potrditev nasih rezultatov

raziskovanja.



2 TEORETICNI DEL

2.1 Bralna pismenost

V Nacionalni strategiji za razvoj bralne pismenosti za obdobje 2019-2030 (2019) je
bralna pismenost opredeljena kot klju¢na komponenta pismenosti, ki posameznikom
omogoca razumevanje, kriticno ovrednotenje in uc¢inkovito uporabo pisnih informacij.
Bralna pismenost ne obsega le prepoznavanja besed, ampak tudi veséine pisanja,
poslusanja in govorjenja. Je klju¢na spretnost, ki posameznikom omogoca, da ucinkovito
iSCejo in uporabljajo kakovostne informacije iz pisnih virov v razlicnih kontekstih in
medijih (Haramija, 2018). Ta sposobnost, ki vkljuCuje razvite bralne vescine,
razumevanje prebranega in kulturo branja, se nenehno razvija skozi zivljenje
posameznika in je temeljna za uspesno sodelovanje v druzbi. Poleg tega sluzi kot temelj
za razvoj drugih specifi¢nih pismenosti, kot so medijska, digitalna pismenost in druge, ki
so kljuéne za razvoj posameznikovih kompetenc in vkljucitev v sodobno druzbo (Zavod

Republike Slovenije za Solstvo, b. d.).

Bralna zmozZnost je v moderni dobi, polni digitalnih vsebin in raznolikega medijskega
gradiva, postala Se kompleksnejsa in nujna. Zdaj je pomembna visoka stopnja bralne
spretnosti, ki ne vkljuuje le osnovnega razumevanja, ampak tudi sposobnost
analiticnega premisleka in kriticnega vrednotenja informacij (Grosman, 2006). ZmozZnost
prebiranja razlicnih formatov besedil, od elektronskih publikacij do klasi¢nih literarnih
del, postaja temelj, ne le akademskega uspeha, temvec tudi u¢inkovitega funkcioniranja
znotraj druzbe. Sposobnost hitrega iskanja specificnih informacij ali branja za sprostitev
je kljuéna kompetenca, ki jo morajo moderni izobrazevalni sistemi krepiti in podpirati
(Pecjak, 2012). Vse to kaZze, da je bralna pismenost neprecenljiva vescina, ki
posameznike obogati z znanjem in jim daje tudi moc¢ za oblikovanje lastnih mnenj ter

aktivno udelezbo v hitro spreminjajo¢em se svetu informacij.



Osnovno sestavino, na kateri se bralna pismenost oblikuje, predstavlja branje. Branje je
dinamicen proces interpretacije, pri ¢emer bralci z zaporedjem besed vstopajo v
interakcijo z besedilom in oblikujejo pomen skozi osebno dojemanje in povezovanje
informacij. To je aktivnost, ki zahteva konstantno mentalno vklju¢enost, saj morajo
bralci uporabiti svoje kognitivne sposobnosti za prepoznavanje in povezovanje
zaporednih besed v koherentno misel. Razlicne ravni branja zahtevajo od bralcev, da v
procesu dekodiranja besedila uporabijo svoje predhodno znanje in spominske
kapacitete, da rekonstruirajo avtorjevo sporocilo in ga vkljucijo v lastno razumevanje
sveta. Medtem ko se bralci premikajo skozi besedilo, nenehno oblikujejo in preoblikujejo

mentalne predstave vsebine, kar je bistveni del procesa razumevanja (Grosman, 2006).

2.1.1 Gradniki bralne pismenosti

Bralna pismenost ima razli¢ne vidike, ki se razvijajo postopoma in sistemati¢no skozi vse
stopnje in podroéja izobraZevanja. Pregled gradnikov razkriva, da se bralna pismenost
ne omejuje zgolj na dekodiranje besedila, temve¢ vkljuéuje tudi motivacijo za branje,
razumevanje razli¢nih vrst besedil, glasovno zavedanje, obogatitev besedis¢a, tekoce
branje, razumevanje in odziv na besedilo, tvorjenje besedil ter kriticno branje. Vsak
gradnik ima svoj poseben poudarek in prispeva k razvoju bralne pismenosti na celovit

nacin (Haramija in Ivanus Grmek, 2020).

2.1.1.1 Govor

Govor je pomemben gradnik bralne pismenosti, ki se nenehno razvija skozi vse Zivljenje
posameznika. Gre za kompleksno zmozZnost, ki vkljuéuje tako verbalno kot tudi
neverbalno komunikacijo ter razvoj jezikovnih spretnosti. Ta proces se zacne Ze v
zgodnjem otrostvu, ko otrok pridobiva besedni zaklad, razumevanje osnovnih besed in
tvorjenje prvih povedi. Vendar razvoj govora ne zajema zgolj usvajanja besed, temvec
tudi razumevanje njihove prakticne rabe, oblikovanje osebnega stila govora in

pragmati¢ne kompetence (Sek Mertiik in Cugmas, 2020).



2.1.1.2 Razumevanje koncepta bralnega gradiva

Razumevanje koncepta bralnega gradiva je klju¢no za razvoj bralne pismenosti, ki se
postopoma razvija zZe pri otrocih in mladostnikih. V danasnjem ¢asu ni ve¢ dovolj, da
ljudje razumejo zgolj tradicionalno smer branja od leve proti desni in od zgoraj navzdol.
Vecina besedil, tako literarnih kot informativnih, se zdaj dopolnjuje z ilustracijami in
drugimi vizualnimi elementi. To zahteva, da bralci zdruZijo besedilo in slikovne elemente
ter razumejo sporocilo besedila kot celoto. To nacelo celostnega branja multimodalnih
besedil je v sodobnem digitalnem okolju Se posebej pomembno, saj morajo bralci biti
sposobni navigacije med razliénimi mediji in kombiniranja informacij za razumevanje

(Haramija in Batic¢, 2020).

2.1.1.3 Glasovno zavedanje

Glasovno zavedanje, imenovano tudi fonoloSsko zavedanje, predstavlja klju¢no
komponento branja in pisanja v abecednem sistemu pisave. To zavedanje se nanasa na
sposobnost prepoznavanja in obvladovanja razli¢nih glasovnih enot v jeziku, vkljuéno z
zmoznostjo razloCevanja, zdruzevanja in upravljanja z glasovnimi enotami razlicnih
velikosti. Vkljuéuje tudi razumevanje odnosa med tiskanimi besedami in njihovimi
zvoénimi predstavitvami. Glasovno zavedanje vkljucuje vec ravni, ki se razvijajo
postopoma in so odvisne od otrokovega miselnega razvoja. Sistemati¢no razvijanje
glasovnega zavedanja pozitivno vpliva na bralno zmozZnost, vendar zahteva temeljno
razumevanje glasovnega sistema in jezika ter upostevanje razvojnih faz otrok. Glasovno
zavedanje je kljuéno za razumevanje branja in pisanja ter bi moralo biti vkljuéeno v
izobrazevanje na vseh strokovnih podrocjih in stopnjah (Zemljak Jontes in Bednjicki

Roser, 2020).

2.1.1.4 Besedisce

Razvoj sporazumevalne sposobnosti, ki je kljucnega pomena za bralno pismenost,
temelji na bogatem besedis¢u. To vkljucuje pravilno poimenovanje stvari in konceptov v
nasem svetu ter obvladovanje jezikovnih pravil in nacel. Posebej pomembno je
razvijanje besednega zaklada Ze v predsSolskem obdobiju, saj se je izkazalo, da je obseg
besedis¢a otrok pomemben napovedovalec bralne pismenosti. Otroci se v zgodnjem

otroStvu ucijo osnovnih jezikovnih elementov in pravil, vendar se ta proces nadaljuje



skozi celotno izobrazevanje na vseh podrocjih. Spremembe v sodobnem Zivljenju in
druzbi vplivajo na razvoj jezika, saj se pojavljajo nove besede. Zato je razvijanje
besednega zaklada klju¢no za vsezivljenjsko uéenje, uspesno sporazumevanje in boljso

bralno pismenost (Vorsi¢ in Ropic¢ Kop, 2020).

2.1.1.5 0dziv na besedilo in tvorjenje besedil

Odziv na besedilo in tvorjenje besedil v okviru razvijanja bralne pismenosti se kazeta
skozi ustvarjanje smiselnih pisnih in ustnih besedil na podlagi prebranega ter sposobnost
uporabe teh v novih okolis¢inah. Glavna vloga tega je preverjanje razumevanja besedila.
Bralec, ki razume, kaj bere, bo opazil vse potrebne besedilne informacije in jih tudi
uporabil. Preverjanje razumevanja izbranega besedila se lahko izvede pred, med in po
branju. Pred branjem se ugotavljajo bral¢eva pri¢akovanja od besedila, med branjem se
preveri sprotno razumevanje in po branju razumevanje celotnega besedila. Pravilno
razumevanje celotnega besedila omogoca odzivanje bralca na vsebino (kriti¢no

vrednotenje) in ustvarjanje ter uporabo novih informacij (Pulko in Kranjec, 2020).

2.1.1.6 Kriticno branje

Kriticno branje predstavlja sposobnost, da z razlicnimi tehnikami razumemo in
ocenjujemo besedila. Vklju¢uje vesCine, kot so postavljanje lastnih kriterijev za
ocenjevanje besedil, argumentacija svojega mnenja in kriti¢na uporaba virov. To bralcu
omogoca, da bo pri branju vrednotil informacije, analiziral slog pisanja, uporabo
besedis¢a in druge jezikovne elemente. Prav tako bo o besedilu razmisljal in iskal

povezave z druzbenimi vprasanji (Licardo in Krajnc Ivi¢, 2020).

2.1.1.7 Tekocnost branja

Tekoc¢nost branja je spretnost, ki omogoca dovolj hitro in natancno branje besedila ob
ustrezni uporabi tona, glasnosti, naglasevanja in poudarkov (Jurisi¢, 2016). Opredeljuje
sposobnost posameznika, da prebere doloceno Stevilo besed v kratkem casu z
natanénostjo in ustrezno izraznostjo. Tekocnost branja predstavla eno od
najprimernejSih metod za preverjanje razvitosti bralnih zmoznosti. Spremlja se ob
glasnem branju in je tesno povezan z globljim razumevanjem prebranega besedila (Ropic¢

Kop in Klar Zadravec, 2022). Je zelo kompleksen gradnik in pod vplivom razli¢nih



dejavnikov. Tako je za pravilen razvoj teko¢nosti pomemben pravilno delujo¢ govorni
aparat. Artikulacijske in govorno-jezikovne motnje lahko negativno vplivajo na ta
gradnik zaradi fizioloSkih, nevroloskih ali kognitivnih posebnosti posameznika. Velik vpliv
ima tudi osebnostna dinamika, saj lahko nekateri posamezniki doZivljajo stres ali tremo
pri glasnem branju, kar lahko moéno vpliva na njihovo sposobnost teko¢ega branja. Pri
razumevanju teko¢nosti branja ima pomembno vlogo vrsta besedila. Bralec bo tako lazje
in hitreje bral besedila z vsaj delno poznano vsebino in besedis¢em kot besedila s
popolnoma neznanim podroc¢jem. Prav tako moramo upoStevati Se zunanje dejavnike,
kot so motnje iz okolice, saj bistveno vplivajo na zbranost in posledi¢no na uspesnost

tekocega branja (Ropic Kop in Vizjak Puskar, 2020).

Po besedah Pecjak (2012) je tekocnost branja kompleksen pojem, ki poleg hitrosti branja
vkljucuje Stiri klju€ne kriterije: izraznost, natanc¢nost, tehniko in ritem. Hitrost branja je
merljiva s $tevilom besed, ki jih bralec prebere v minuti. Stevilo besed v besedilu tako
delimo s ¢asom, ki ga je bralec porabil pri branju, in dobimo povprecno hitrost glasnega
branja. To lahko nato primerjamo z rezultati dosedanjih studij in vidimo, kako uspesen
je bralec (Pecjak, 2012). Tako so na primer raziskovalke Magajna, Gradisar in Pecjak
(1999, v Pecjak, 2012) povprecno hitrost glasnega branja izmerile s stotriintridesetimi
prebranimi besedami na minuto pri uéno uspesnih in z devetinsedemdesetimi besedami

na minuto pri u¢no neuspesnih cetrtosolcih.

Hitrost branja se z leti povecuje. Raziskava (Chen idr., 2019) je pokazala, da se najvisja
hitrost branja od 8. do 15. leta starosti poveca za priblizno 65 besed na minuto. Posebej
velik skok je opazen pri prehodu iz otrosStva v najstniska leta, kar je povezano z razvojem
mozganov. Hitrost branja se povecuje tudi skozi Solanje in ostane skoraj nespremenjena
od najstnistva do srednjih let, ko so bralne sposobnosti popolnoma razvite. Hitrost
branja mocno vpliva tudi na ocene splosne bralne sposobnosti ucencev. Tisti, ki hitreje
berejo, obicajno dosegajo boljse rezultate pri bralnih testih. A vseeno sta pomemben del
skupne ocene tudi tocnost in pravilnost branja. Tako je klju¢no, da se osredotoc¢imo na
pravilnost prebranih besed in ne samo na hitrost, saj je ta meritev celovitejsa in bolj

prakti¢na za ocenjevanje in razvijanje bralnih spretnosti (Williams idr., 2011).



Izraznost pri branju se odraza v tem, kako ucenec uposteva locila, premore in uporablja
pravilno naglasitev besed. Predstavlja pomembno vlogo v zgodnjem razvoju branja med
prvim in drugim razredom osnovne Sole. ZmanjSanje nepotrebnih premorov in
upostevanje intonacije sta se izkazala za klju¢na dejavnika, ki napovedujeta izboljSanje
tekocnosti branja in bralnega razumevanja kasneje v tretjem razredu, neodvisno od
osnovnih spretnosti branja besed. Dokazano je, da so otroci, pri katerih Ze v prvem
razredu zasledimo manjse Stevilo premorov in uporabo primerne intonacije, uspesnejsi
pri teko€nosti branja v visjih razredih (Miller in Schwanenflugel, 2008). Podoben razvoj
bralne zmozZnosti skozi izraznost branja skozi razrede so v nedavni raziskavi ugotovili tudi
Cuadro Cawen idr. (2021). Prav tako so dokazali, da z napredovanjem v 3oli in
izboljSanjem njegovega avtomatskega prepoznavanje besed ima ucenec ve¢ moznosti za

uporabo premorov in ritmiénih vzorcev, ki so podobni znacilnostim odraslih bralcev.

Natan¢nost branja zajema pravilno prepoznavanje in izgovarjanje besed. Predstavlja
kljucno komponento branja in je povezana z osnovnimi procesi dekodiranja, ki so
potrebni za razumevanje pisnega besedila (Silva idr., 2020). Sposobnost se izboljSuje
skozi leta osnovnosolskega izobraZevanja in omogoca boljSe razumevanje prebranega
ter posledi¢no izboljSanje akademskih dosezkov (Andrade idr., 2019). Za pravilno branje
besed ni potrebno le poznavanje ¢rk, ampak morajo imeti u€enci razvito tudi sposobnost
fonoloskega zavedanja (Martinez in Goikoetxea, 2020). Ugotovljeno je bilo, da otroci z
vec bralnimi izkuSnjami bolje berejo daljSe besede in besede z zapletenejSo zlogovno
strukturo kot otroci z manj izkusnjami. To kaZe, da so zacetniki v branju bolj odvisni od
fonoloske poti, kar je ucinkovitejSe pri besedah s preprostimi zlogovnimi strukturami.
Naprednejsi bralci poleg fonoloske poti uporabljajo tudi leksi¢no pot, pri éemer se
zanas$ajo na predhodno naucene in v sistemu vizualnega prepoznavanja besed shranjene
predstavitve besed. To jim omogoca natanéno branje tako rednih kot nepravilnih besed
ter besed s kompleksno zlogovno strukturo. Ugotovili so tudi, da na natan¢nost branja
vpliva dolZina besed. Daljsa, kot je beseda, vecja je moZnost napak pri branju. To
izpostavlja pomembnost izbire besed pri razvijanju bralnih spretnosti, tako pri rednem

pouku kot pri delu z otroki, ki imajo tezave pri branju (Soares idr., 2015).



Tehnika branja obsega nacin, kako otrok sestavlja ¢rke v besede in besede v stavke, da
bi razumel pomen besedila (¢rkuje, zloguje, bere). Z zatetkom branja se bral¢ev nacin
obdelave spremeni. Sedaj ni osredotocen le na to, kako besedo sliSi, ampak pozornost
nameni tudi njeni obliki (Racine idr., 2014). Od bralca se tako zahteva, da zdruzi zvok s
slikovno podobo besede in izbere pravo zaporedje ¢rk, ki se ujema z Ze poznano besedo.
To je zacetek, ki postopoma vodi do tekocega branja besedila in posledi¢no tudi

globljega razumevanja besedil (Katzir idr., 2006).

Ritem pri branju opisuje enakomernost in teko¢nost, s katero bralec bere besedilo in pri
tem opravi morebitne zastoje ali premore. Barone idr. (2005, v Pecjak, 2012) glede na
Stevilo premorov in ponovitev pri branju ritem deli na tri stopnje: teko¢, delno tekoc in
neteko€. Pri slednjih dveh se med branjem vse pogosteje pojavljajo zaustavljanja in
premori, medtem ko ritem postaja neenakomeren. Wilson (1988, v Pecjak, 2012)
neenakomerno branje deli Se na »vzburkano« branje s pogostim ponavljanjem besed;
monotono branje, kjer ni spreminjanja glasu; in zaletavajoce branje, pri katerem bralec

hitro preleti ¢ez besedilo in zanemarja locila.

2.1.1.8 Bralno razumevanje

Bralno razumevanje predstavlja kljuéni element bralne pismenosti in je temelj za
udelezbo v jezikovno-komunikacijskih interakcijah, ki se pojavljajo v razli¢nih kontekstih.
Gre za sposobnost prepoznavanja nejezikovnih in jezikovnih elementov, kar omogoca,
da ljudje razumejo sporocila v besedilih (Krajnc Ivi¢, 2020). Bralno razumevanje ne
zajema samo dekodiranja besedila, ampak tudi povezavo tega s predhodnim splosnim
in jezikovnim znanjem. Ta povezava omogoca resni¢no razumevanje prebranega (Lipec

Stopar in Jenko, 2022).

Proces razumevanja prebranega je mocno odvisen od razli¢nih dejavnikov. Nanj poleg
bralcevega predznanja vplivajo tudi bralne strategije, hitrost dekodiranja in bralna
motivacija. Razvijanje razumevanja besedil tako vkljuuje uporabo bralnih strategij, kot
so iskanje informacij, primerjanje, urejanje, organiziranje podatkov, sklepanje,
povzemanje in ocenjevanje besedil. Bralna motivacija zajema obcutke in interese do

branja ter staliS¢a o pomembnosti tega (Krajnc Ivi¢, 2020). Tako lahko recemo, da je



bralno razumevanje interakcijski proces, pri ¢emer bralec s svojimi izkusnjami, cilji in
predznanjem vstopa v besedilo in kontekst (Pecjak, 2012). Razvijanje tega gradnika
bralne pismenosti je pomembno tako za besedila kot tudi za vsakodnevno jezikovno

komunikacijo v razli¢nih situacijah (Krajnc Ivi¢, 2020).

Ugotavljanje stopnje bralnega razumevanja se lahko preverja s kvantitativnim ali
kvalitativnim preizkusom. Kvantitativni nacin doloci stopnjo bralnega razumevanja glede
na Stevilo pravilno odgovorjenih vprasanj, medtem ko kvantitativni nacin daje
pomembno vlogo tudi vsebinski analizi vprasanj in posledi¢no tudi odgovorom (Pecjak,
2012). Tako ta vprasanja Pecjak (1995, v Pecjak, 2012) deli v tri razli¢ne skupine glede na
stopnjo ravni miselnih procesov. Raven informativnega razumevanja pri vprasanjih
zahteva prepoznavo in iskanje osnovnih informacij, ki jih lahko bralec vzame neposredno
iz besedila. Nekoliko zahtevnej$a raven je interpretativno razumevanje. Bralec mora ob
tem razumeti bistvo besedila, da lahko poveZe njegove dele, razlozZi povezave in sklepa
na podlagi podatkov v besedilu. Zadnja, najzahtevnejSa raven zajema ustvarjalno,
uporabno in kritiéno razumevanje. Pri teh tipih vprasanj mora bralec uporabiti podatke
iz besedila za reSevanje novih situacij na ustvarjalen nacin in besedilo tudi kriti¢no
ovrednotiti. Ta stopnja od bralca zahteva aktivacijo visjih miselnih procesov, zato so ta

vprasanja ovrednotena z vecjim Stevilom tock.

2.1.1.9 Bralna motivacija

Zadnji gradnik bralne pismenosti je bralna motivacija. V izobrazevalnem sistemu je
predstavljena kot skupek motivacijskih, kognitivnih in metakognitivnih dejavnikov, ki
vpliva na ucencevo branje (Pecjak idr., 2006). Bralna motivacija tako predstavlja
pomemben element bralne uspesnosti in vklju€uje dejavnike, ki spodbujajo in ohranjajo
bralne aktivnosti. Raziskovanje in razumevanje bralne motivacije sta pomembna z vidika
samostojne vrednosti ter tudi zaradi odnosa med bralno motivacijo in razumevanjem
besedila. Kakovostna bralna motivacija spodbuja bolj temeljne bralne pristope in

izboljSuje bralno razumevanje ter pismenost (BoSnjak in Kosir, 2020).

Guthrie idr. (2007) izpostavljajo, da je bralna motivacija kompleksen konstrukt, ki ga

sestavlja pet razli¢nih vidikov, pri ¢emer vsak prispeva k posameznikovemu odnosu do
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branja na svoj nacin. Prvi vidik je interes za branje, ki predstavlja osebno zanimanje in
strast do branja. Ljudje, ki so mo¢no motivirani s tem vidikom, pogosto ¢utijo globoko
povezanost s prebranim gradivom, dozivljajo stimulacijo in uZitek med branjem ter imajo
SirSe znanje o podrogjih, ki jih zanimajo. Drugi vidik je nadzor nad branjem, ki oznacuje
posameznikovo sposobnost izbire in odlo¢anja v zvezi z branjem. Ta pogled poudarja
avtonomijo bralca in ob¢utek odgovornosti za lastne bralne dejavnosti. Tretji vidik je
bralna samoucinkovitost, ki se nanasa na prepri¢anje posameznika o lastni sposobnosti
za ucenje in obvladovanje bralnih nalog. Osebe z visoko bralno samoucinkovitostjo se
¢utijo sposobne obvladovati bralne izzive. Cetrti vidik je vpletenost v branje, ki zajema
obcutek potopitve v bralno gradivo in investiranje velike koli¢ine ¢asa v branje. To
vklju€uje obcutek zadovoljstva in pridobivanja znanja med branjem. Zadniji, peti vidik sta
sodelovanje in socialna interakcija, ki opisuje vedenjske vzorce posameznikov pri branju
v skupini. Tisti, ki so motivirani s tem pogledom, uZivajo v skupinskih dejavnostih,
sodelovanju z drugimi bralci in pogovarjanju o prebranih knjigah. Socialni vidik moc¢no

prispeva k njihovi motivaciji za branje.

Pri razvoju bralne pismenosti moramo upostevati psiholosSke dejavnike, ki vplivajo na
Zeljo in zanimanje posameznika za branje. Psiholoski vidiki branja so vecplastni in
zajemajo tako notranje kot zunanje spodbude. Avtorja Ryan in Deci (2000) sta tako v
okviru motivacije razvila teorijo samodolocanja. Ta poudarja pomembno vlogo notranjih
dejavnikov in osebnih interesov, ki spodbudijo posameznika k normalnemu delovanju,

brez dodatnega vpliva zunanjih spodbud in nagrad.

V okviru teorije samodoloc¢anja ima vsak posameznik osnovne psiholoske potrebe, ki
morajo biti izpolnjene, da dosezZe Zeleno stanje delovanja. Prva pomembna potreba je
avtonomija. Ta daje posamezniku moznost lastnega odlocanja in izbire, brez zunanjih
vplivov. Obcutek avtonomije tako omogoca vecji nadzor nad lastnim Zivljenjem, kar
poslediéno poveca tudi motivacijo. Druga potreba je kompetentnost. Posameznik cuti
potrebo po lastnem uspesnem delovanju in obvladovanju okolja. S svojim znanjem in
spretnostim uspeSno resSuje naloge in izzive, kar ga spodbudi, da pokaZe svoje
sposobnosti, a hkrati Se dodatno izboljSa svoje vescine in se nauci novih stvari. Zadnja

psiholoska potreba je povezanost z ljudmi. Vsak posameznik mora obcutiti pripadnost in
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sprejetost v druzbi, s ¢imer se razvije njegov obcutek varnosti. Povezanost z drugimi tako
spodbudi in motivira k sodelovanju in razvoju druzbe. Te tri osnovne psiholoske potrebe
predstavljajo temelj za razvoj motivacije in osebnosti posameznika. Ob njihovem
upostevanju bo posameznik motiviran in srecen ter pripravljen za optimalno delovanje

v razli¢nih druzbenih situacijah (prav tam).

Teorija samodolo¢anja opredeljuje dve vrsti motivacije: intrinzicno in ekstrinzi¢no.
Slednji pravimo tudi zunanja motivacija, saj ravno zunanji dejavniki spodbudijo
opravljanje dolocenih aktivnosti (prav tam). Pri branju ekstrinzi¢cna motivacija spodbudi
bralca k branju zaradi priznanj in nagrad, ki jih prejme od drugih za opravljanje Zelene
aktivnosti. Nagrade so najpogosteje v obliki pohvale ali dobre ocene (Pecjak, 2012).
Intrinzi¢ni motivaciji drugace re€emo tudi notranja motivacija, saj izhaja iz dejavnosti kot
taksne. Dejavnost je za posameznika dovolj zanimiva in prijetna, da ga motivira k
njenemu opravljanju (Ryan in Deci, 2000). Pri branju notranja motivacija izhaja iz osebne
zavzetosti in vrednotenja branja, vkljuéno s prepri¢anjem v svojo bralno sposobnost in z

zanimanjem za bralno vsebino (Pecjak, 2012).

Razlogi za branje tako izhajajo iz lastnih Zelj ali se razvijejo zaradi zunanjega vpliva. V
Solskem kontekstu spodbude za branje pogosto izhajajo iz zunanjih zahtev, kot so
domace naloge ali izogibanje negativnim posledicam. Nekateri otroci in mladostniki
berejo zaradi zadovoljstva, ki izhaja iz dejavnosti kot takSne. Ob tem se Zelja po branju
razvije samo zaradi bralne izkusnje in ne zaradi njenih posledic. Intrinzicno motivirani
bralci so pogosto spretni bralci, ki bralne dejavnosti izvajajo pogosteje in ucinkoviteje

(BoSnjak in Kosir, 2020).

Za oblikovanje pozitivhega odnosa do branja je veliko boljsa intrinzicna motivacija, saj
spodbuja pogostejse in globlje branje. To vodi k boljSemu razumevanju in ué¢enju (Pecjak,
2012). V slovenski raziskavi (Pecjak in Bucik, 2004) so ugotovili, da obstaja povezava med
interesom za branje, oblutkom zmoZnosti za branje in sprejemanjem branja kot
pomembne aktivnosti. Tako naj bi se ucenci, ki ve¢ berejo, zaznavali kot bolj zmozne in
z veCjo stopnjo zanimanja za branje. Avtorice raziskave ob tem opozarjajo Se na

pomembno vlogo izbire bralnega gradiva, ki naj bo zanimivo in primerno bralnim
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zmoznostim bralcev. Ustrezna izbira uéencem prinese prijetno bralno izkusnjo ter

posledi¢no tudi vecjo bralno motivacijo in uspesnost pri branju.

Oblikovanje gradnikov ima izjemno pomemben vpliv na razvoj bralne pismenosti pri
posameznikih. Ti gradniki predstavljajo temeljne spretnosti, znanja in razumevanje, ki
omogocajo ljudem, da ucinkovito razumejo in uporabljajo pisne in besedne informacije.
To je klju¢no zato, ker pomaga posameznikom razvijati klju¢ne vescéine branja, kot so
razumevanje besed, povezovanje informacij, prepoznavanje glavnih idej in razvoj
kriticnega misljenja. Ti gradniki skupaj zagotavljajo trdne temelje za razvoj bralne
pismenosti, ki je kljuéna komponenta izobrazevalnega procesa in uspes$nega sodelovanja

v sodobni druzbi (Haramija in lvanu$ Grmek, 2020).

2.1.2 Bralna pismenost v izobraZzevanju

Bralna pismenost predstavlja pomemben del izobrazevalnega procesa, ki obsega ne
samo sposobnost dekodiranja in razumevanja pisnega besedila, ampak tudi razvijanje
trajne vrednote in uZitka v branju. V ospredju tega procesa sta spodbujanje motivacije
za branje in izgradnja kulture, ki ceni literaturo in pisano besedo. Klju¢no je ustvarijati in
vzdrZevati okolje, ki mladim omogoca rast bralne kulture, vkljuéno z dostopom do
knjiznic in literarnih prireditev. Za dolgoroéno vzpostavitev bralnih navad je nujno, da se
otrokom Ze v zgodnjih letih zagotove trdni temelji za razvoj zanimanja za branje. Solski
sistem mora biti opremljen z razlicnimi programi in dejavnostmi, ki povezujejo uéenje z
branjem, da se aktivno vkljucijo v SirSo bralno skupnost. Pomembno je tudi, da
izobraZzevalni pristopi priznavajo individualnost vsakega ucenca in omogocajo
prilagoditve v bralnih gradivih, ki ustrezajo individualnim bralnim sposobnostim in
interesom. Tak prilagojeni pristop omogoca uéencem, da razvijejo svoje bralne vescine
na nacin, ki najbolj ustreza njihovemu osebnemu razvoju in jih vodi k ucinkoviti bralni

pismenosti (Zavod Republike Slovenije za Solstvo, b. d.).

Razvoj bralne pismenosti je proces, ki traja celotno Zivljenje, s klju¢nim poudarkom v
obdobju osnovnosolskega izobrazevanja. Pri usvajanju bralne pismenosti je kljucnega

pomena prilagajanje pristopov glede na posameznikove sposobnosti, saj se razlicne
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bralne veséine razvijajo na razli¢nih stopnjah ucencevega razvoja. Ta tematika je bila
predmet Stevilnih raziskav in razvojnih modelov razli¢nih strokovnjakov. Med njimi je
najbolj razsirjen Seststopenjski model avtorice Chall (1983, v Pecjak, 2012), ki podaja
strukturiran pristop k razvoju bralnih sposobnosti. Izhaja iz teoreti¢nih konceptov
Piageta o stopnjah kognitivnega razvoja in nam omogoca vpogled v to, kako se bralne
sposobnosti razvijajo od zgodnje otroske dobe do odraslosti. Za vsako od teh stopenj je
znacilno postopno povecevanje kompleksnosti in zrelosti bralnih vescin, ki jih mora
posameznik razviti, da napreduje v bralni pismenosti. Razvoj je odvisen od Stevilnih
dejavnikov, vklju¢no z individualnimi sposobnostmi, motivacijo in s podporo

izobrazevalnega okolja.

Razvojna pot bralne pismenosti se zacne s predbralnim obdobjem, ko otrok Se ne bere,
a se pripravlja na branje — to je ¢as, v katerem se oblikuje osnova za prepoznavanje
zvokov in simbolov jezika. V tej fazi se otroci zaCnejo zavedati zvokov okoli sebe in kako
ti zvoki ustrezajo pisanim simbolom, kot so ¢rke. Nadaljevanje razvoja v bralni
pismenosti prinasa obdobje zadetnega branja in dekodiranja, ki se pojavi med Sestim in
sedmim letom starosti. V tem casu otroci za€nejo zdruZzevati znane zvoke s ¢rkami in z
besedami, kar omogoca zacCetke razumevanja in ucenja s pomocjo branja. V tej fazi
postanejo sposobni razlocevati posamezne besede in jih povezovati z njihovimi pomeni.
Ko otroci vstopijo v starost med sedmim in osmim letom, prehajajo v fazo utrjevanja
bralnih spretnosti. Takrat se osredotocajo na hitro in zanesljivo prepoznavanje besed,
kar pripomore k tekoéemu branju. V tej fazi je znacilno, da branje postane bolj
avtomatizirano, medtem ko se otroci lahko bolj osredotocajo na pomen besedil, ne da
bi jim bilo treba zavestno premisljevati o vsaki €rki ali besedi. V starosti od devetega do
Stirinajstega leta otroci dosegajo stopnjo branja za ucenje, pri ¢emer branje postane
temelj za pridobivanje in Sirjenje znanja. Branje sluzi kot klju¢no orodje za ucenje, pri
¢emer se zacnejo otroci zavedati konteksta in namena. Branje torej postane namensko
in kriticno. Adolescenca prinese stopnjo konstrukcije in rekonstrukcije, kjer se oblikuje
vecstranski pogled na prebrano in stalis¢a. Branje v tem obdobju omogoc¢a mladim, da

razvijejo sposobnost analize in kriticnega ocenjevanja razlicnih perspektiv, kar jih
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usmerja k oblikovanju lastnih mnenj in vrednot. Branje postane orodje za razumevanje

SirSega sveta in njihovega mesta v njem (prav tam).

Chall (prav tam) je s tem modelom poskus$ala okrepiti razumevanje, kako se bralne
sposobnosti razvijajo v odvisnosti od kognitivne rasti in interakcije z okoljem, s ¢imer je
poudarila pomen prilagajanja izobraZevalnih pristopov za podporo vsaki fazi bralnega
razvoja. Model tako sluzi kot temelj za nacrtovanje ucnih programov in pristopov k
poucevanju branja, ki so prilagojeni starosti in sposobnostim ucencev, ter zagotavlja

celosten okvir za razumevanje bralnega razvoja od otrostva do zrelosti.

2.1.3 Bralna pismenost na razredni stopnji

Bralna pismenost doZivi velik razvoj v ¢asu za¢etnega osnovnoSolskega izobrazevanja. V
prvem vzgojno izobraZzevalnem obdobju osnovne Sole se poseben poudarek daje na
receptivno komunikacijo, kar pomeni, da se ucenci udijo prejemati in razumeti
informacije. To obdobje spodbuja razvoj samoregulacije, kar omogoca u¢encem, da
postanejo samostojnejSi v svojem ucenju. UCitelji v tem casu delajo na razvijanju
sposobnosti ucencev, da se ucijo iz razlicnih vrst besedil in kontekstov, kar vodi do
razvoja avtonomnega branja in razumevanja. V drugem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju se pozornost Siri na proizvodno komunikacijo, ki vklju¢uje pisanje in govorjenje,
ter na razvijanje sposobnosti kriticnega razmisljanja o prebranem. U¢itelji v tem c¢asu
spodbujajo uéence k uporabi branja kot orodja za ucenje in raziskovanje, kar pomeni, da

branje postane temelj za pridobivanje novih znanj in informacij (Lesnicar, 2013).

Na razredni stopnji se bralna pismenost ne razvija le kot izolirana vesc¢ina, ampak kot del
celostnega pristopa k izobraZzevanju, ki vklju€uje razvijanje razumevanja sirsih literarnih
in kulturnih kontekstov. Cilj tega pristopa je, da bralna pismenost postane temeljna za

vse ucne dejavnosti in vsakdanje Zivljenje ucencev (prav tam).
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2.1.4 Bralna pismenost v u¢nem nacrtu

Klju¢nega pomena pri razvijanju bralne pismenosti med Solanjem v osnovnih Solah so
ucni nacrti. Ti dokumenti, ki sluZijo kot smernice za Solsko delo, igrajo bistveno vlogo pri
krepitvi bralnih ves¢in ucencev skozi skrbno izbrane in organizirane u¢ne vsebine, jasno
opredeljene cilje in standarde, ter pedago$ka navodila za uditelje. Razvoj bralne
pismenosti ni odvisen samo od ucnega nacrta za slovenscino, ampak tudi od ucnih

nacrtov vseh ostalih predmetov (Haramija in Ivanu$ Grmek, 2020).

V uénem nacrtu za slovenscino (U¢ni nacrt. Program osnovna $ola. Slovenscina, 2018) v
osnovni Soli izraz bralna pismenost ni omenjen, kar je presenetljivo, saj predstavlja eno
izmed kljuénih vidikov izobrazevanja. Vendar se koncept bralne pismenosti implicitno
obravnava skozi branje, ki je ena izmed osnovnih komunikacijskih vescin. Cilji pouka
slovenscine se tako ne dosegajo zgolj z branjem, temvec tudi skozi pisanje, poslusanje in

govor, kar prispeva k celovitemu razvoju jezikovnih spretnosti.

Tako se ucenci v osnovni Soli pri pouku slovenséine ucijo, kako z razmisljanjem in s
kriticno presojo pristopiti k besedilom, s ¢imer razvijajo sposobnost povzemanija,
vrednotenja in primerjanja literarnih del slovenskih in tujih piscev. Branje dojemajo kot
vir zadovoljstva, intelektualno stimulacijo in priloZnost za razsiritev svojih obzorij ter
krepitev lastne in kolektivne identitete. V procesu branja vzpostavljajo dialog z
literaturo, ki jim omogoca razumevanje lastne kulture in kultur drugih, spodbuja
sprejemanje razli¢nosti ter podpira razvoj socialnih in medkulturnih spretnosti. Razprave
o literaturi in njena ¢asovna umestitev jim prav tako pomagajo graditi boljSo zavest o
druzbenih in kulturnih vrednotah. Branje umetniskih in neumetniskih del je za ucence
vrednota, ki jo gojijo tudi izven Sole, kar vkljuCuje branje razliénih medijev, obiskovanje
knjiznic in kulturnih dogodkov. Skozi interpretacijo in oceno literarnih del si pridobivajo
obsezno literarno znanje, ki jim omogoca globlje razumevanje in cenjenje literature.
TakSen pristop poudarja literarno-estetsko dozivetje, utemeljeno na literarni teoriji, ki
obogati njihovo izkusnjo branja, krepi ustvarjalnost in samoizrazanje ter jim zagotavlja

razumevanje pomena literarnih del skozi ¢as (prav tam).
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V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju u¢enci na jezikovnem podrocju in knjiZzevnosti
z branjem umetnostnih in neumetnostnih besedil razvijajo svoje recepcijske zmoZnosti.
V procesu razvoja bralne pismenosti u¢enci gradivo prilagajajo svojemu predhodnemu
znanju in spretnostim branja ter pisanja, pri ¢emer upoStevajo lastne sposobnosti.
Postopoma sledijo ciljem, ki vkljuujejo razvoj osnovnih predbralnih veséin, kot so
vizualno in slusno zaznavanje, fina motorika, orientacija v prostoru in pravilna drza
telesa ter pisala. Nadalje se osredotocajo na ucenje branja in pisanja besed ter
preprostih stavkov z uporabo tiskanih in pisanih ¢rk ter izboljSujejo svoje razumevanje
prebranega in sposobnost pisanja starostno primernih besedil. Pred branjem se uéenci
naucijo razmisljati o pomenu branja v vsakdanjem Zivljenju, o klju¢nih vidikih
ucinkovitega branja, pripravi na te aktivnosti in pomembnih tockah, na katere je treba
biti pozoren. Po branju izvedejo temeljito analizo in oceno besedila, kar vkljucuje
razumevanje konteksta, analizo strukture besedila, povzetek vsebine in oceno njegove
zanimivosti, avtenti¢nosti, razumljivosti in uporabnosti. Prav tako razmislijo o svojih
Custvih med branjem in ocenijo svojo bralno uéinkovitost, kar jim sluZi kot osnova za

nacrtovanje izboljSav v prihodnosti (prav tam).

Na podrodju knjizevnosti uéenci v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju usvajajo

naslednje cilje:
»Ucenci in ucenke:

- se pri poslusanju/branju umetnostnih besedi primerno odzivajo; umetnostna
besedila sprejemajo drugace od neumetnostnih;

- oblikujejo obzorje pri¢akovanj — to izvira iz njihove zunajliterarne in
medbesedilne izkusSenosti;

- izrazajo in primerjajo svoje dozivetje, €ustva, predstave in misli, ki se jim vzbudijo
pri poslusanju/branju;

- ugotavljajo razlike v doZivljanju in razumevanju istega besedila in razlicnost na
ravni opaZzanja sestavin besedila; ob ponovnem branju/poslusanju zaznavajo

sprva prezrte/presliSane sestavine;
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- poglabljajo prvotno doZivetje in razumevanje (veckratno podrobno
poslusanje/branje) ter izraZzajo mnenje o besedilu (predvsem govorno, tretjesolci
in tretjeSolke lahko tudi pisno);

- posamezna besedila primerjajo in vrednotijo (ustrezno njihovi razvojni stopnji,
medbesedilni izkuSenosti in spoznavni zmozZnosti);

- predstavljajo razloge, zaradi katerih se jim kaj v umetnostnem besedilu zdi

pomembno (npr. dogodek, oseba ipd.)« (prav tam, str. 13—14).

Pri interpretativnem glasnem branju literarnih besedil ucenci v prvem triletju razvijajo
zmoznost Custvenega in izraznega branja, pri ¢emer z glasom in intonacijo prenasajo
razli¢na razpolozenja pesmi, uporabljajo poseben nacin pripovedovanja za pravljice, z
znacilnimi glasovi predstavljajo like v pripovedih, samozavestno izvajajo branje po
vlogah v dramskih besedilih, prilagajajo glasove karakterjem likov ter natanéno locujejo
med opisnimi navodili in dialogi likov v dramskih prizorih. Ta pristop jim omogoca, da
besedila ne le berejo, ampak jih tudi Zivahno interpretirajo in s tem poglobijo dozZivetje

literature (prav tam).

V drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ucenci skozi branje razvijajo sposobnost
komuniciranja, ki je lahko enosmerna pri branju neknjizevnih besedil ali dvosmerna pri
seznanjanju z razli¢nimi vrstami dopisov. Kot v prvem triletju, se cilji pred in po branju
ohranjajo. Ucenci pred branjem dopisov raziskujejo kljuéne vidike komunikacije in
strukturo besedila, da osveZijo svoje razumevanje ucinkovitega dialoga. Po branju
opravijo analizo vlog in namenov udeleZencev, povzemajo klju¢ne informacije in
ocenjujejo spostovanje komunikacijskih pravil ter jezikovne znacilnosti besedila. Prav
tako primerjajo besedila z vzorénimi primeri za boljSe razumevanje komunikacijskih
procesov. Pred in po branju neknjizevnih besedil uéenci razpravljajo o namenih in
procesih branja, analizirajo besedila za globlje razumevanje in razvijajo strategije za
izboljSanje branja in poslusanja, kar vkljucuje oceno lastnih kritiénih spretnosti in
nacrtovanje izboljSav. UCenje iz avtenticnih besedil omogoca uc¢encem raziskovanje in
primerjavo razlicnih besedilnih oblik, kar pripomore k njihovemu celovitemu

literarnemu razvoju (prav tam).
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Na podrocju knjizevnosti ucenci v drugem triletju z branjem umetnostnih besedil Se

vedno razvijajo svoje recepcijske zmoZznosti. Ob tem usvajajo naslednje cilje:
»Ucenci in ucenke:

- spoznavajo v uénem nacrtu predlagana umetnostna besedila oz. druga
umetnostna besedila po izbiri uditelja/uciteljice ter ucencev in ucenk (npr.
besedila lokalnih avtorjev, besedila, povezana z aktualnimi dogodki ipd.);

- razvijajo recepcijsko zmoZnost, tj. zmoinost dozZivljanja, razumevanja in
vrednotenja umetnostnih besedil;

- izrekajo svoje mnenje o umetnostnem besedilu in ga utemeljijo s sklicevanjem
nanj;

- lodijo umetnostna besedila od neumetnostnih in predstavijo razlike med njimi«

(prav tam, str. 25-26).

Tudi v tem obdobju razvijajo recepcijsko zmoZnost skozi interpretativho branje
knjizevnega besedila. Pri tem se osredotocajo na natancno in izrazno branje ali
recitiranje pesniskih in proznih del, pri ¢emer upostevajo kljuéne zvoéne elemente, kot
so tempo, ton, intonacija in pravilna clenitev besedila, kar omogoca bogato in

poglobljeno interpretacijo prebranega (prav tam).

Razvoj bralne pismenosti ni omejen le na predmet slovenséine, prepleta se skozi celoten
Solski u¢ni nacrt in ima klju¢no vlogo pri razlicnih predmetih. Pri matematiki tako bralna
pismenost omogoca ucencem, da razvijejo strategije za branje in razumevanje
matematicnih nalog. To je bistveno, saj branje besedil v matematiki zahteva specificno
sposobnost razélenjevanja informacij in povezovanja matemati¢nih pojmov s
problemom, ki ga je treba resiti. Sistemati¢no reSevanje matematicnih problemov prav
tako zahteva, da ucenci razumejo navodila in se naulijo prepoznati relevantne
informacije, kar je Se en vidik bralne pismenosti (U¢ni nacrt. Program osnovna Sola.
Matematika, 2011). Pri predmetu spoznavanja okolja in druzbe je bralna pismenost
kljuéna pri branju zemljevidov in razumevanju besedilnih virov, ki vkljuCujejo tematske
in medpredmetne povezave. Ucenci morajo razumeti in interpretirati informacije z

zemljevidov, ki so pogosto kombinacija vizualnih in besedilnih podatkov, kar zahteva
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sposobnost analiticnega branja in razumevanja kompleksnih informacij (U¢ni nacrt.
Program osnovna $ola. Druzba, 2011; U¢ni nacrt. Program osnovna Sola. Spoznavanje
okolja, 2011). Tudi glasbena vzgoja vkljucuje bralno pismenost, ko gre za ucenje branja
glasbenih not. Razumevanje glasbenega zapisa je podobno branju katerega koli drugega
jezika in zahteva razvoj specificnih bralnih veséin. Interpretativho branje besedil je
pomembno tudi za razumevanje glasbenih besedil, kar u¢encem pomaga razvijati globlje

razumevanje glasbe (U¢ni nacrt. Program osnovna Sola. Glasbena vzgoja, 2011).

Razvoj bralne pismenosti v osnovni Soli skozi razlicne predmete jasno kaze, da ta vescina
ni bistvena le za akademski uspeh, ampak za vse vidike vsakdanjega Zivljenja. Predstavlja
klju¢, ki odpira vrata do Sirokega razumevanja sveta okoli nas. Ta vsestranska prisotnost
bralne pismenosti poudarja, kako nujno je, da jo razvijamo skozi celotno izobrazevanje,

saj je temeljno orodje za u€enje in interakcijo v vsakem kontekstu Zivljenja.

2.1.5 Raziskave bralne pismenosti

Bralna pismenost ima izredno velik pomen, Se posebej v aktualnih razmerah. Tako je
velikokrat predmet raziskovanja in preucevanja v slovenskih in tujih raziskavah. Dve
najbolj poznani in pomembni mednarodni raziskavi s podrocja bralne pismenosti sta
PISA in PIRLS. Obe dajeta pomemben vpogled v aktualno stanje bralne pismenosti otrok.

Njuni rezultati in ugotovitve predstavljajo temelj Stevilnih raziskav.

2.1.5.1 Raziskava PISA

Program mednarodne primerjave dosezkov uéencev (angl. Programme for International
Student Assessment) je Studija, ki jo organizira Organizacija za ekonomsko sodelovanje
in razvoj (OECD) ter meri bralno, matemati¢no in naravoslovno znanje uéencev. Vsaka
izvedena raziskava daje poudarek le eni izmed pismenosti. Izvaja se vsake tri leta, zadnja
je bila izvedena leta 2022 in je vkljucevala kar 81 drzav. Zadnja s poudarkom na bralni
pismenosti je bila izpeljana leta 2018. V raziskovanje so vkljuceni 15-letniki iz razlicnih
izobrazevalnih okolij, vklju¢no s srednjimi Solami, z osnovnimi Solami ter izobrazevalnimi
ustanovami za odrasle in otroke s posebnimi potrebami. Cilj raziskave je zbrati

informacije o klju¢nih spretnostih, ki so potrebne za osebno in poklicno Zivljenje ter
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koristne za posameznika in druzbo kot celoto. Zaradi Sirokega spektra ucencev,
neodvisno od njihove stopnje izobraZevanja, raziskava omogoca ocenjevanje in
primerjavo uspesnosti izobrazevalnih sistemov med razlicnimi drzavami (Pedagoski

ingtitut, 2023).

V okviru raziskave PISA se bralna pismenost opredeljuje kot sposobnost posameznika,
da dojema, uporablja in premisljuje o pisanih besedilih ter se vanje vzivlja, s ¢imer lahko
uresnicuje svoje cilje, Siri svoje znanje in sposobnosti ter aktivno prispeva k druzbenemu
zZivljenju. Pri raziskovanju bralne pismenosti se raziskava osredotoca na tri kljucne
miselne aktivnosti pri branju: iskanje informacij, razumevanje besedila in vrednotenje
ter premisljevanje o prebranem. Pri iskanju informacij v digitalnem okolju so potrebne
specificne vescine, kot sta navigacija po spletnih straneh in analiza rezultatov iskanja.
Bralci morajo biti sposobni hitro prepoznati relevantne informacije ter presoditi njihovo
pomembnost in zanesljivost. Za razumevanje besedila je klju¢no, da si bralci ustvarijo
jasno mentalno sliko vsebine, kar vkljuéuje razumevanje izrecnega pomena in
povezovanje informacij za sklepanje. Najkompleksnejsi aktivnosti sta ocenjevanje in
razmisljanje o besedilu, pri ¢emer bralci presojajo kakovost in zanesljivost vsebine ter
oblike besedila. To vkljucuje presojo stila pisanja in razresevanje morebitnih neskladij v
besedilu. Tako lahko ucenci v raziskavi glede na njihova znanja in spretnosti dosegajo
eno izmed Sestih ravni. UCenci in uenke z dosezki na doloCeni ravni lestvice bralne
pismenosti ne izkazujejo le znanja in spretnosti, opisanih na tej ravni, temvec tudi znanje
in spretnosti, opisane na nizjih ravneh. Tisti, ki ne dosegajo prve ravni, ne izkazujejo
najosnovnejsih bralnih znanj in spretnosti, ki se merijo v raziskavi PISA. Teh dosezkov
sicer ne morejo interpretirati, kot da ti uenci sploh nimajo bralnih znanj in spretnosti
ali ne znajo brati, vendar kazejo na pomembne primanjkljaje ucencev in ucenk pri
uporabi bralne pismenosti kot orodja za pridobivanje znanja ter spretnosti na drugih
podrocjih. NajviSjo, Sesto stopnjo dosezejo tisti ucenci, ki uspeSno razumejo in
analizirajo kompleksna in abstraktna besedila, kjer so kljuéne informacije pogosto skrite
ali posredno povezane z vsebino. Sposoben je povezovati in primerjati nasprotujoce si
informacije ter kriticno vrednotiti verodostojnost in namene virov. Tak bralec lahko

odkriva nedoslednosti med besedili in sklepa o skritih implikacijah, pri c¢emer uporablja
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razmisljanje za zdruZevanje in ocenjevanje razli¢nih vidikov informacij, da bi razumel

globlji pomen in kontekst prebranega (prav tam).

V raziskavah PISA v letih 2009 in 2012 so slovenski u€enci pokazali slabSe rezultate v
bralni pismenosti v primerjavi s povpre¢jem drzav OECD. Leta 2015 so se rezultati
Slovenije izboljsali, saj so slovenski u¢enci dosegli povprecje 505 tock, kar je bilo 24 tock
ve¢ kot leta 2012. Kljub manjSemu padcu leta 2018 so bili rezultati Se vedno nad
povprecjem. Vendar je raziskava PISA 2022 pokazala, da je bralna pismenost slovenskih
ucencev padla pod povprecje, kar je manj kot v preteklih letih. Analiza distribucije
dosezkov razkriva, da 26 % slovenskih u¢encev ne dosega temeljnih bralnih vescin, kar
je slabse v primerjavi z nekaterimi drugimi drzavami. Vendar je 74 % slovenskih uéencev
doseglo vsaj osnovno raven bralnih vescin. Visje ravni bralne pismenosti (5. in 6. stopnja)

so bile doseZene le pri 4 % slovenskih u¢encev (prav tam).

V raziskavi iz leta 2018 so ugotavljali tudi razlike v razvitosti bralne pismenosti glede na
spol in imigrantsko ozadje. V raziskavah PISA 2009, 2012 in 2018 so uéenke v bralni
pismenosti dosegale boljSe rezultate kot uéenci. V Sloveniji je bila razlika med spoloma
ena od vecjih med drzavami ¢lanicami OECD. PISA 2018 je prav tako raziskala motivacijo
za branje, pri ¢emer je zadovoljstvo pri branju izpostavljeno kot kljuéni motivacijski
dejavnik, ki vpliva na bralne dosezke in spretnosti. U¢enci, ki uZivajo v branju, po navadi
razvijajo boljSe bralne strategije in vesc¢ine. V raziskavi je bilo ugotovljeno, da uéenke
porocajo o ve¢jem zadovoljstvu pri branju kot ucenci. V Sloveniji so tako ucenci kot
ucenke izrazili niZjo stopnjo zadovoljstva pri branju v primerjavi s povpre¢jem OECD.
Primerjava med letoma 2009 in 2018 kaze na splosen upad zadovoljstva pri branju med

ucenci in u¢enkami na ravni OECD (Pedagoski institut, 2019).

V zadnjih dveh desetletjih se je v drzavah OECD opazno povecalo Stevilo uéencev z
imigrantskim ozadjem, ki je samo v letu 2015 naraslo za 4,8 milijona. Odziv
izobrazevalnega sistema na te demografske spremembe igra kljuéno vlogo pri
spodbujanju ekonomskega in socialnega blagostanja druzbe, vklju¢no z integracijo
priseljencev. Pretekle raziskave PISA so pokazale, da ucenci brez imigrantskega ozadja v

povprecju dosegajo boljse rezultate kot njihovi vrstniki priseljenci, Ceprav to ne velja za
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vse drzave, kjer so rezultati primerljivi. Kljub socialno-ekonomskim izzivom velik delez
priseljenskih u¢encev dosega osnovna znanja in vescine. V raziskavi PISA 2018 je bilo
ugotovljeno, da 13 % ucéencev v drzavah OECD prihaja iz imigrantskih druzin, pri ¢emer
Stevilni od njih Zivijo v neugodnih socialno-ekonomskih razmerah. V Sloveniji, kjer je bilo
leta 2018 kar 8,9 % ucencev z imigrantskim ozadjem, so ti ucenci na testih PISA dosegli
za 63 tock slabSe rezultate kot njihovi vrstniki brez imigrantskega ozadja, kar je vecja
razlika od povprecja OECD. Vendar nekateri ucenci z imigrantskim ozadjem kljub temu

dosegajo visoke rezultate. V Sloveniji je bil deleZ teh u¢encev, ki so dosegli najvisjo, Sesto

eves

2.1.5.2 Raziskava PIRLS

Mednarodna raziskava bralne pismenost (angl. Progress in International Reading
Literacy Study — PIRLS) se izvaja vsakih pet let ter se osredotoca na preverjanje bralnih
sposobnosti ucencev in ucenk v cetrtem razredu osnovne Sole. Organizira jo
Mednarodna zveza za evalvacijo izobrazevalnih dosezkov, nazadnje so jo izvedli leta

2021, pri ¢emer je sodelovalo kar 57 drzav (Klemen¢ic in Mirazchiyski, 2023).

Bralna pismenost je v PIRLS opredeljena kot zmoZznost dojemanja zapisanih oblik jezika,
ki so pomembne iz strani druzbe ali posameznika. Osebe, ki berejo, iz besedil izluscijo
smisel. To storijo z namenom pridobivanja znanja, sodelovanja v skupinah v
izobrazevalnem okolju in v vsakodnevnem kontekstu ter za lastno zadovoljstvo. Za
zbiranje informacij o bralnih ves¢inah in povezanih dejavnikih med ucenci Cetrtega
razreda je raziskava zajela obsezen nabor instrumentov. Uporabljena so bila znamenom
ocenjevanja bralnih spretnosti ucencev ter za pridobivanje informacij od starsev,
uciteljev in ravnateljev, veCinoma vezanih na Solsko okolje. Zbrani podatki so obsegali
merjenje bralne uspesnosti in omogocili vpogled v domaco podporo bralne pismenosti,

nacrtovanje in izvajanje u¢nega nacrta ter u¢ne prakse (prav tam).

V okviru raziskave PIRLS 2021 so bili doloéeni stirje mednarodni mejniki bralnega
razumevanja, ki sluzijo kot referencne tocke za ocenjevanje bralnih dosezkov ucencev.
Ti mejniki so postavljeni na razlicnih tockah lestvice in reflektirajo stopnje razumevanja

pri branju. Vsak mejnik predstavlja napredek v bralnem razumevanju, specificnem za
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doloCen namen branja. Tako ucenci, ki dosegajo najnizji mejnik, razumejo osnovne

evaes

eves

mednarodnim povprecjem. Srednji mejnik dosega 75% slovenskih uc¢encev, kar je prav
tako v skladu s povprecjem. Vendar se pri visjih mejnikih pojavi vecji razkorak med
Slovenijo in nekaterimi drugimi drzavami. V primerjavi z mednarodnim povprecjem je

Slovenija glede razvitosti bralne pismenosti blizu pri najvisjem mejniku (prav tam).

V zadnjem ciklu raziskave PIRLS so bili bralni dosezki slovenskih uc¢encev prvi¢ nizji v
primerjavi s prejSnjimi leti. To nazadovanje ni bilo omejeno zgolj na Slovenijo, saj so
podoben trend beleZile tudi druge drzave. Kljub temu je bila Slovenija do leta 2016
vodilna po izboljSanju bralnih dosezkov v primerjavi z ostalimi evropskimi drzavami.
Analiza podatkov je razkrila zmanjSanje deleza ucencev, ki dosegajo viSje mejnike
bralnega razumevanja. Prav tako je zmanjsanje povprecnih bralnih dosezkov bilo opazno
pri ucencih, ne glede na to, kako pogosto uporabljajo slovens¢ino doma, z najvecjim
padcem pri tistih, ki doma pogosto govorijo slovensko. Za uéence, ki doma uporabljajo
slovenscino le obcasno ali nikoli, so rezultati prav tako niZji, vendar so razlike manj
izrazite. Trendi padca bralnih dosezkov so povezani tudi s Stevilom knjig, ki jih imajo
ucenci doma, pri cemer je upad tock vedji pri tistih z obseznejsimi domacimi knjiznicami.
To nakazuje na pomembnost domacega okolja pri podpiranju bralne pismenosti (prav

tam).

V raziskavi je bilo ugotovljeno, da dekleta v vecini sodelujocih drzav dosegajo boljse
bralne rezultate kot decki. Trendi kaZejo, da so se razlike med njihovimi dosezki
ohranjale priblizno skozi vse raziskave. Padec bralnih dosezkov v letu 2021 je prizadel
oba spola enako. Interes za branje, ki je bil vedji pri dekletih, je prispeval k razlikam v
bralnih dosezkih. To nakazuje na cikli¢ni proces, pri cemer pogosto branje vodi do boljsih
bralnih sposobnosti in vecjega uzitka v branju, kar zopet spodbuja k nadaljnjemu branju.
Razlike med spoloma v bralnih dosezkih so sicer majhne, a vsaka sprememba je opazna

in zahteva premisljeno pedagosko pristopanje (prav tam).
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V obdobju med letoma 2001 in 2021 so raziskave PISA in PIRLS razkrile dinamicen razvoj
bralne pismenosti med ucenci. Po zacetnih izzivih z bralno pismenostjo v preteklih letih,
ki so pokazali podpovpreéne rezultate, je Slovenija do leta 2015 dozZivela opazno
izboljSanje. Vendar so nedavni podatki iz leta 2022 nakazali skrb vzbujajo¢ padec pod
mednarodno povprecje, s priblizno Cetrtino ucencev, ki ne dosegajo osnovnih bralnih
vescin. Kljub temu vecina otrok Se vedno presega minimalne zahteve, z majhnim
delezem, ki dosega najvisje ravni bralne pismenosti. Skupna ugotovitev obeh raziskav
nakazuje, da je bralna pismenost kljuéna komponenta izobraZevalnega sistema, ki
zahteva stalno pozornost in prilagajanje. Za ohranjanje in izboljSanje bralne pismenosti
je pomembno spodbujanje motivacije za branje, krepitev domacega okolja kot podpore
za branje in zagotavljanje enakih moZnosti za vse u€ence. Ta izziv zahteva celovit pristop,
ki vklju€uje ucitelje, starSe in SirSo skupnost, da bi vsakemu otroku omogocili razviti
njegove bralne sposobnosti za uspeSno sodelovanje v druzbi znanja (Klemenci¢ in

Mirazchiyski, 2023; Pedagoski institut, 2023).

2.1.5.3 Nacionalna strategija za razvoj bralne pismenosti v obdobju 2019-2030

Vsi rezultati mednarodnih raziskav kaZejo na pomembne izzive v slovenskem
izobrazevalnem sistemu. Potrebni so ciljno usmerjeni ukrepi za izboljSanje bralne
pismenosti in spodbujanja motivacije za branje. Razliéne ugotovitve med spoloma in
ucenci z imigrantskim ozadjem izpostavljajo potrebo po prilagoditvi pedagoskih
pristopov, da bi izboljsali bralno pismenost in zagotovili, da lahko vsi ucenci razvijejo
kljucne vescine, ki so temelj za u€enje in uspeh v Zivljenju. Na podlagi ugotovitev raziskav
glede bralne pismenosti je Vlada Republike Slovenije oblikovala Nacionalno strategijo za
razvoj bralne pismenosti v obdobju 2019-2030 (2019). Strategija si prizadeva za celovit
napredek bralnih ves¢in med vsemi prebivalci, kar je klju¢no za aktivho udelezbo v
druzbenem in delovnem Zivljenju. Poudarja pomen bralne pismenosti za gospodarski
razvoj in trajnost ter podpira vsezZivljenjsko ucenje kot temelj za prilagodljivost in
osebnostno rast posameznikov. S promocijo branja kot osrednje vrednote in z razvojem
podporne infrastrukture za ucenje tezi k vkljucitvi Slovenije med drzave z visoko ravnijo
bralne pismenosti, kar bo omogocilo drzavi aktivno sodelovanje v globalnih procesih in

zagotovilo visoko kakovostno Zivljenje za vse prebivalce. Torej, cilj je, da Slovenija
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postane druzba, ki vrednoti in spodbuja bralno pismenost kot temelj za osebni in

druzbeni razvoj.

Najpomembnejsi razvoj bralne pismenosti poteka v Casu izobraZevanja. Tako so v
strategiji oblikovali specificne cilje in ravni bralne pismenosti glede na posamezno
izobraZevalno stopnjo. Zasledimo lahko razvoj bralne pismenosti od rojstva do obdobja
odraslosti. V prvem triletju osnovnoSolskega izobraZevanja je poudarek na krepitvi
bralnih zmoZnosti ucencev skozi individualiziran pristop, ki vkljuCuje spodbujanje
interesa za branje in razvijanje temeljnih bralnih spretnosti. Uenci se v tem obdobju
ucijo tekocega branja in razumevanja prebranega, razvijajo tudi sposobnost tvorjenja
besedil in pisanja. Cilj je, da u¢enci na koncu prvega triletja razvijejo zadostno motivacijo
za branje ter zmozZnost brati in razumeti besedila z minimalno 500 besedami. Pricakuje
se, da bodo sposobni jasno izrazati svoje misli, razviti bogat besedni zaklad ter
uporabljati razlicne bralne in informacijske vire, kot so knjiznice in internet. U¢enci naj
bi prav tako pridobili ves¢ine, ki jim omogocajo razumevanje in izraZanje besedil dolzine
100 do 150 besed in branje v SirSem druzinskem okolju, kar prispeva k razvoju bralne
kulture. Ucenje in uporaba razliénih bralnih virov jim pomagata razvijati zmozZnost
smiselnega iskanja in uporabe informacij. V drugem triletju osnovnosolskega
izobraZzevanja, ki obsega starostno skupino od devet do dvanajst let, se uenci usmerjajo
v poglabljanje in razsirjanje svojih bralnih ves¢in ter motivacije za branje. Med tem
obdobjem se otroci seznanijo s SirSim spektrom besedil, kar vkljuéuje tako Solsko gradivo
kot tudi literaturo izven u¢nega naérta. U€enci razvijajo spretnosti samostojnega branja,
ki poudarjajo razumevanje prebranega ter zmoznost razmisljanja in analize besedila.
Osredotocajo se na razvoj strategij za ucinkovito iskanje informacij in njihovo kriti¢no
vrednotenje, kar zajema tako identifikacijo klju¢nih podatkov kot tudi primerjavo in
povezovanje informacij iz razliécnih delov besedila. Pomemben cilj je tudi razvoj
avtomatiziranih tehnik branja, ki omogocajo hitrejSe razumevanje besedil in bolj tekoce
branje. Ucenci so v tem obdobju spodbujani k uporabi raznovrstnih informacijskih virov,
vklju¢no s knjizni¢nimi in z digitalnimi sredstvi za razsiritev svojega znanja in bralnih
izkuSenj. Poudarek je na razvijanju kriticne misli in samoiniciativnosti pri izbiri in uporabi

razlicnih virov za branje, kar prispeva k boljSemu razumevanju in vrednotenju
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prebranega. Cilj je, da ucenci postanejo motivirani bralci, ki uZivajo v branju ter so

zmozni razumeti in kriticno ovrednotiti razlicne vrste besedil (prav tam).

Nacionalna strategija je odgovor na potrebo po celovitem pristopu, ki zdruZuje vzgojno-
izobrazevalni sistem, kulturo in jezikovno politiko. Analiza razli¢nih raziskav in trendov v
bralni pismenosti odraZa, da je v Sloveniji prepoznana nujnost stalnega razvijanja bralnih
sposobnosti in motivacije za branje med vsemi generacijami. Kljub nekaterim izzivom,
kot so razlike v bralni pismenosti glede na spol in socioekonomski status, je strategija
zasnovana tako, da krepi temeljne vrednote, kot so samostojnost, kriticno razmisljanje

in Zivljenjsko ucenje (prav tam).
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2.2 Otroci priseljenci

Slovenska dokumentacija otroke, za katere prvi jezik ni slovens¢ina, opredeljuje z
razlicnimi pojmovanji in definicijami. V Zakonu o osnovni Soli (1996) so ti otroci
opredeljeni le z opisnimi besedami, npr. »otroci, ki so tuji drzavljani« (str. 3) in »otroke
slovenskih drzavljanov, ki prebivajo v Republiki Sloveniji in katerih materni jezik ni
slovenski jezik« (str. 3). Natancneje so ciljne skupine otrok opredelili v Strategiji za
vklju€evanje otrok, u¢encev in dijakov migrantov v vzgojo in izobrazevanje (2007, v Pulko
in Haramija, 2021). V njej so uporabili poimenovanje migranti. Tako na podlagi tega

dokumenta v skupino otrok priseljencev stejemo:

- otroke slovenskih izseljencev in zdomcev,

- begunce in prosilce za azil,

- drzavljane drzav €lanic Evropske unije,

- priseljence brez slovenskega drzavljanstva, ki so pridobili dovoljenje za stalno ali
zacasno bivanje v Republiki Sloveniji,

- drugo in tretjo generacijo priseljencev s slovenskim drzavljanstvom.

Poleg nastetih ciljnih skupin med priseljence Stejemo tudi tujce. Ti so po Zakonu o tujcih
(2011) opredeljeni kot ljudje brez slovenskega ali kakrsnega koli drugega drzavljanstva.
Pozabiti ne smemo tudi otrok iz dvojezi¢nih druzin, pri ¢emer je priseljenec le en od
starSev in lahko posledi¢éno druZinske govorne navade vplivajo na slabSe znanje

slovenskega jezika pri otrocih (Rot Vrhovec, 2020).

V literaturi in dokumentaciji tako ne zasledimo enotnega pojmovanja, niti poenotenih
cilinih skupin, ki bi zajele vse tipe otrok, katerih prvi jezik ni slovens¢ina. Poimenovanje
migrant vkljucuje priseljence in izseljence, tujec pa le del skupine priseljencev. Tako se
je za otroke, priseljene v Slovenijo, uveljavil izraz priseljenci. Ce bi Zeleli v to skupino
vkljuciti Se otroke, katerih priseljenec je le en od starSev, bi uporabili poimenovanje
otroci, katerih prvi jezik ni slovenséina (prav tam). Glede na namen raziskovanja bomo v

nadaljevanju uporabljali izraz priseljenci.
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2.2.1 Solski sistem vklju€evanja otrok priseljencev v izobrazevanje

Povzetek zakonodaje, ki se nanasa na otroke priseljence, lahko razdelimo na dve glavni
kategoriji: sploSno in Solsko zakonodajo. V prvo skupino spadajo mednarodni dokumenti
in slovenska sploSna zakonodaja, kot sta Ustava Republike Slovenije (1991) in Zakon o
tujcih (2011), ki med drugim dolocajo pravila o znanju slovenscine. V drugo kategorijo
spadajo dokumenti, ki se specificno osredotocajo na izobrazZevalni sistem in vkljucevanje
otrok priseljencev. Mednje sodijo Bela knjiga o vzgoji in izobrazevanju v Republiki
Sloveniji (2011), Zakon o osnovni $oli (1996), ki obravnava Solanje otrok priseljencev, ter
Pravilnik o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju u¢encev v osnovni Soli
(2013), ki omogoca napredovanje otrok priseljencev brez obvezne ocene v prvem letu
Solanja. Poleg tega obstajajo Se strategije in smernice za vklju¢evanje otrok priseljencev
v vzgojno-izobrazevalni sistem, kot so Strategija za vklju¢evanje otrok, u¢encev in dijakov
migrantov v vzgojo in izobrazevanje (2007, v Pulko in Haramija, 2021) in Smernice za
vklju€evanje otrok priseljencev v vrtce in Sole (2012), ki se osredotoca na njihovo pravico

do ucenja slovenscine kot neprvega jezika (Pulko in Haramija, 2021).

Splosna navodila za delo z otroki priseljenci v izobrazevanju so opredeljena v dokumentu
Smernice za vkljuevanje otrok priseljencev v vrtce in Sole (2012). Omenjeni dokument
nudi pomo¢ pri lazjem vkljuéevanju otrok priseljencev v slovensko okolje in pomaga
izvajalcem vzgojno-izobraZzevalnega procesa pri nacrtovanju dela s temi uc¢enci. Tako se
morajo pri obravnavi otrok priseljencev v vrtcih in Solah upostevati dolocena nacela za
njihovo uspesno integracijo in sofasno spostovanje njihove kulturne identitete. Nacela
so v dokumentu podrobno predstavljena in v zadnjem poglavju tudi poglobljena s

priporocili za njihovo uresnicevanje.

V izobrazevalnih ustanovah je treba avtonomno in premisljeno naértovati organizacijo
ter pristope dela z otroki priseljenci. To zahteva sposStovanje kulturne raznolikosti ter
ucinkovito uporabo znanj in veséin, ki so potrebne za medkulturno poucevanje. V tem
procesu je pomembno tesno sodelovanje Sol in vrtcev z druzinami otrok ter z lokalnimi
skupnostmi, vklju¢no z nevladnimi in mladinskimi organizacijami. Osredotocanje na
vzpostavitev produktivnih sodelovalnih in partnerskih odnosov je bistvenega pomena za

uspesno integracijo priseljenskih otrok. Pomembno vlogo pri tem imajo tudi starsi teh
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ucencey, zato je tudi sodelovanje z njimi bistvenega pomena. Le s skupnimi mo¢mi lahko
omogocamo laZje prilagajanje in vklju¢evanje otroka v slovensko okolje. Seveda je pri
tem naloga strokovnih delavcev to, da poleg otrokom nudijo pomo¢ tudi njihovim

starSem (prav tam).

Sole morajo razvijati inovativne metode, ki priseljenim otrokom ne omogocajo le
uspesnega vkljuevanja, ampak tudi doseganje zastavljenih izobraZevalnih standardov.
To vkljucuje pripravo individualiziranih nacrtov, ki so oblikovani ob upoStevanju
posebnih potreb in kulturnega ozadja teh otrok. Vsak ucitelj mora biti dobro informiran
in obcutljiv na jezikovne izzive, s katerimi se lahko soocajo ti otroci, ter jim pristopati z
razumevanjem in s podporo. Za vse otroke je treba zagotoviti enakovredne razvojne
priloZnosti ter ob tem posebno pozornost posvetiti sposStovanju in vrednotenju njihove
izvorne kulture. Spodbujati je treba uporabo maternega jezika teh otrok skupaj z
ucenjem slovenscine, kar jim omogoca, da se izrazijo in sodelujejo v razli¢nih dejavnostih

ter v obeh jezikih (prav tam).

2.2.2 lzziviin prilagoditve otrok priseljencev

Preselitev v novo okolje predstavlja za posameznika velik izziv, Se posebej, kadar se
sooca s povsem drugacno kulturo. Proces selitve ne vklju€uje le urejanja dokumentacije
in iskanja primernega bivalis¢a, ampak tudi premagovanje izzivov na drugih podrocjih. V
raziskavi Klun idr. (2022) so na podlagi intervjujev dvanajstih priseljencev odkrili, da se
njihovi otroci v procesu vzgoje in izobrazevanja soocajo s Custvenimi, z u¢nimi in s
psihosocialnimi izzivi. Pogosto se pocutijo nesprejete in zavrnjene pri vrstnikih, nekateri
so celo delezni medvrstniskega nasilja. Velikokrat so prehitro vkljuceni v Solski sistem in
so delezni krivic glede razvr$éanja v primerne razrede. Zaradi tezav z jezikom se pri
pouku pocutijo nemocne in spregledane. Posledi¢no je rezultat tega slabsa ucna
uspesnost. Podobne ugotovitve je pokazala tudi raziskava, v kateri so preucevali socialno
vklju¢enost otrok priseljencev in kaksen vpliv imam nanjo u¢na uspesnost (Stirn idr.,
2018). Ugotovili so, da ti otroci v Solah pogosto zasedajo manj zazelene socialne polozaje

in se tezje vkljuCujejo v razredne skupnosti. Imajo slabsi obcutek pripadnosti, kar je
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povezano s tem, kako njihovi vrstniki in Solsko okolje sprejemajo raznolikost in

medkulturnost.

Za uspes$no prilagoditev priseljenskih ucencev so pomembne predvsem socialne
dimenzije, kot so vzpostavljanje druzbenih in custvenih odnosov s sovrstniki.
Ugotovljeno je bilo, da priseljenski ué¢enci doZivljajo tezave pri vklju¢evanju zaradi nizke
stopnje sprejetosti, tezav pri vzpostavljanju novih socialnih vezi in z diskriminacijo iz
strani uciteljev in sovrstnikov. Ti rezultati kazejo, da sta za uspesno 3Solsko prilagajanje
priseljenskih otrok kljuéno vzpostavljanje moc¢nih medosebnih vezi in spodbujanje
pozitivne 3olske kulture. Sole in izobraZevalni sistem kot celota so pozvani k razvoju
interkulturnih pristopov, ki obravnavajo te izzive, z uposStevanjem razli¢nih kulturnih
ozadij u€encev. Kot del teh prilagoditev bi lahko Sole povecale osredotocenost na razvoj
druzbenih in custvenih vezi med ucenci, povecale ozavescenost in usposabljanje
uciteljev za delo z raznolikimi uéenci ter spodbujale vkljuevanje in sprejemanje razli¢nih
kulturnih perspektiv (Lagos, 2021). Tako je pomembno, da strokovni delavci, Se posebe;j
ucitelji, pri delu z otroki priseljenci razvijajo pozitivnhe odnose in ustvarijo ucilnico, ki
podpira ¢ustveno vkljuéenost in obéutek pripadnosti. To Se posebej velja za ucence prve
generacije priseljencev, ki pogosto ¢utijo manjSo sprejetost med vrstniki. Ucitelji morajo
prakticirati kulturno obcutljivo pouéevanje, ki vkljuéuje razumevanje in spostovanje
razli€nih kultur in prilagajanje njihovih lastnih vrednot in stalis¢, da se ujemajo s
potrebami ucencev. Pomembno je tudi, da ucitelji prepoznavajo in se izogibajo
negativnim stereotipom, ki bi lahko Skodili akademski samopodobi ucéencev, ter
izpostavljajo podobnosti med kulturami. Ucitelji lahko spodbujajo tudi razvoj socialnih
mrez med ucenci, tako da skrbno oblikujejo skupine med sodelovalnim uéenjem in
spodbujajo pozitivno socialno ozracje v razredu. Prav tako morajo biti obcutljivi na
morebitne predsodke, ki so lahko izrazitejsi pri starejsih uiteljih in bi morda potrebovali
dodatno usposabljanje za obravnavo kulturne raznolikosti. Skupno gledano prilagoditve,
ki jih morajo strokovni delavci uvajati, temeljijo na spodbujanju pozitivnih medosebnih
odnosov, kulturi vkljucevanja in obcutljivosti na kulturne razlike ter na aktivnem
spopadanju s stereotipi in predsodki, da bi podprli akademski in socialni razvoj otrok

priseljencev (Archambault idr., 2023; Hoti idr., 2019).
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Preselitev v novo drzavo predstavlja pomemben dejavnik, ki vpliva tudi na ucno
uspesnost otrok priseljencev. V literaturi obstajajo razli¢ne raziskave, ki se ukvarjajo s to
tematiko, vendar njihovi rezultati pogosto niso enotni. Nekatere Studije (Glick in
Hohmann-Marriott, 2007; Han, 2006; Miyamoto idr., 2020; Ohinata in Van Ours, 2012)
kazejo na razlike v u¢ni uspesnosti med otroki priseljencev in otroki, ki niso priseljenci,
pri ¢emer slednji pogosto kaZejo viSjo uspesnost. Nekatere raziskave dokazujejo ravno
obratno (De Feyter idr., 2020), medtem ko druge zaznavajo razlike le na zacetku, ob
vkljucitvi vizobraZevanje, vendar v kratkem casu te razlike tudi izginejo (Keles idr., 2018;
Lee idr., 2022). Vse raziskave opozarjajo, da se stopnja ucne uspesnosti lahko razlikuje
glede na razlicne dejavnike, kot so druZinsko okolje, izpostavljenost jeziku in
socioekonomski status. Razumevanje kompleksnih dejavnikov, ki vplivajo na ucno
uspesnost otrok priseljencev, je kljuéno za razvoj ucinkovitih pristopov vizobrazevalnem

sistemu, ki bi podpirali te otroke in jim omogocali enake moznosti za uspeh (Han, 2006).

V okviru zagotavljanja kakovostnega izobrazevanja otrok priseljencev je Sola poleg
socialne sprejetosti primorana zagotoviti tudi razvoj njihove akademske uspesnosti.
Tako je za te otroke omogoceno prilagajanje pouka individualnim potrebam vsakega od
njih. To vklju€uje pripravo posebnih aktivnosti, ki upostevajo jezikovne in u¢ne potrebe
ter predznanje otroka ter tudi cilje, prilagoditve in vrednotenje napredka. Posebna
pozornost je namenjena ucenju slovenskega jezika in vklju¢evanju otrok v lokalne Solske
in obSolske aktivnosti. Strokovnjaki in uditelji si prizadevajo ustvariti uéno okolje, ki
spodbuja sodelovanje, sobivanje in sprejemanje razlicnosti med ucenci (Novak, 2017).
Raziskava, ki je spremljala delo slovenskih uciteljev z novopriseljenimi ucenci, je
pokazala potrebo po vedji pozornosti in podpori pri njihovem Solanju. U¢itelji se trudijo
s prilagajanjem pouka, pri cemer se na Slovenskem najpogosteje prilagajajo z nizanjem
ciliev in s prilagajanjem ocenjevanja. Pomembno je osvetliti, da so prilagoditve in
podpora klju¢ne za uspesno integracijo in akademski napredek teh ucencev. Zato je
treba v pedagoske Studijske programe vkljuéevati spoznanja o pomenu materinséine za
razvoj identitete posameznika in ucinkovitejSe ucenje jezika okolja. To zahteva tudi

aktivno sodelovanje razli¢nih strokovnih institucij v smislu oblikovanja gradiv in
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pripomockov, ki bodo uciteljem v pomoc pri poucevanju novopriseljenih ucencev (Lesar

idr., 2012).

Eno od najvedjih tezav za priseljence predstavljajo jezikovne ovire. Klju€nega pomena je,
da priseljenci, ob ohranjanju svoje kulturne identitete, aktivno pristopijo k u€enju jezika
novega okolja. To ne velja samo za odrasle, ampak tudi za njihove otroke, saj je znanje
jezika bistvenega pomena za njihovo uspesno integracijo v druzbo in zagotavljanje u¢ne
ucinkovitosti v Solskem sistemu. Razumevanje in spretnost v novem jeziku odpirata vrata
k boljsi komunikaciji, razumevanju kulture in lazjemu vklju¢evanju v novo okolje, kar je

kljuéno za celostno prilagoditev priseljencev (Franko Dobnikar, 2021).

V kontekstu jezikovnih izzivov preselitve je kljuénega pomena razumevanje terminov, ki
jih uporabljamo pri spoznavanju priseljencev. Prvi ali materni jezik je jezik, ki se ga ¢lovek
nauci prvega, obic¢ajno kot otrok (Pulko in Haramija, 2021). Drugi jezik je jezik, ki ga ljudje
uporabljajo poleg svojega maternega jezika. V Sloveniji nekateri ljudje uporabljajo
slovenséino za sporazumevanje v Soli, na delu, medtem ko doma ali v drugih situacijah
govorijo v svojem maternem jeziku. Torej, za te ljudi je slovenséina drugi jezik, ki jim
pomaga bolje sodelovati v druzbi ter se lazje vkljuditi v izobrazevalni sistem in trg dela.
Tuji jezik je jezik, ki se ga ljudje ucijo v drugi drzavi, kjer ni glavni jezik. Ljudje se lahko po
vsem svetu ucijo slovenscino kot tuji jezik, saj morda nacrtujejo obisk Slovenije, se Zelijo
nauciti ve¢ o slovenskem jeziku ali morda Zelijo uporabljati slovenséino pri svojem delu

v svoji domovini (Jezikovna Slovenija, b. d.).

S tem ozadjem, ki razjasni razli¢ne vrste jezikov in njihov pomen v Zivljenju priseljencev,
postanejo izzivi teh otrok v Solskem okolju razumljivejsi. Jezikovna ovira mocéno vpliva
na njihovo akademsko uspesnost, sposobnost vkljucevanja v druzbo in izgradnje
prijateljstev (Binhas in Yaknich, 2019). Ugotovljeno je bilo, da je otrokom, ki doma skupaj
s starsi pri sporazumevanju uporabljajo njim drugi jezik, lazje uspeti v $oli. Ce se otroci
ucijo in pogovarjajo v tem jeziku tudi izven Sole, to pomaga, da bolje izkoristijo svojo

motivacijo in Zelje v Soli (Jung in Zhang, 2016; Miyamoto idr., 2020).

Poucevanje slovenscine kot drugega ali tujega jezika za otroke priseljencev je podrobno

opredeljeno v u¢nih nacrtih za zacetni pouk slovenséine v prvem in drugem vzgojno-
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izobrazevalnem obdobju osnovne 3Sole. Ti uéni nacrti so namenjeni uciteljem in
predstavljajo osnovo za izvajanje zafetnega pouka slovenséine v osnovnosolskih
ustanovah. Usmerjeni so k uresni¢evanju evropskih smernic in slovenskih pravnih
podlag. Oblikovani so kot ostali u¢ni nacrti, saj lahko v njih najdemo operativne cilje,
povezane z usvajanjem slovenscine, in predlagane vsebine, s katerimi se lahko ti cilji
doseZejo. V teh ucénih nacrtih najdemo Se didakti¢na priporocila, skupaj z nasveti o
medpredmetnih povezavah, preverjanju znanja in izvajanju individualizacije ter
diferenciacije. Glavni cilj tovrstnega izobraZevanja je olajsati hitrejSe in ucinkovitejse
vklju€evanje otrok priseljencev v slovenski vzgojno-izobrazevalni sistem in druzbo, kar
vkljucuje doseganje boljSih uénih uspehov in dostop do nadaljnjega izobrazevanja.
Poudarek je na pomembnosti dobrega znanja jezika okolja oz. uc¢nega jezika in
poznavanja druzbene stvarnosti kot temeljnih predpogojev za uspesno Solanje in
vklju¢evanje v druzbo. Pouk je zasnovan komunikacijsko, kar otrokom omogoca
postopno in sistematicno usvajanje slovenséine ter razvijanje vseh Stirih
sporazumevalnih dejavnosti: poslusanja, govorjenja, branja in pisanja. Pomembno je
tudi, da ucitelji upostevajo prvi jezik otrok, saj je to del njihove identitete. U¢ni nacrti
upostevajo razliéne potrebe otrok, kot so njihova starost, predhodno znanje in
motivacija. Glavni cilj teh programov je, da se otroci naucijo slovenscine dovolj dobro,
da lahko uspesno sodelujejo v Soli in druzbi. To vklju¢uje razumevanje in uporabo
slovenséine v razliénih situacijah ter razvijanje zmoZnosti za komuniciranje v razli¢nih
kontekstih (Knez idr., 2020a, 2020b). Podobnega mnenja je tudi Potochnick (2018), saj
trdi, da morajo biti ucitelji in Sole pozorni na te otroke priseljence, jim nuditi dodatno
podporo in prilagoditi u¢ni nacrt, da omogocijo nadaljevanje izobraZzevanja in doseganje
akademskih ciljev. Pomembno je tudi osredotoanje na razvoj matematicnih veséin in
izboljSanje jezikovnih sposobnosti, Se posebej za otroke, ki se soofajo z dodatnimi
jezikovnimi ovirami. Za otroke, ki se preselijo v osnovnosolski dobi, so namre¢ ugotovili,
da lahko s ¢asom dohitijo vrstnike na nekaterih podrocjih, medtem ko so tisti, ki pridejo
v srednjesolski dobi, sooceni z vecjimi izzivi, Se posebej v matematiki. Kljub temu so

otroci s prekinjenim Solanjem pogosto bolj angazirani v Soli kot njihovi vrstniki.
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Prilagoditve so tako kljuéne za zagotavljanje, da vsi otroci, ne glede na svojo preteklost

in izzive, s katerimi se soocajo, imajo priloZznost uspeti v Soli.

Ceprav je uéenje jezika pomembno, to samo po sebi ne zagotavlja socialne vklju¢enosti
ali ob¢utka pripadnosti v Soli. Pomembni so tudi drugi dejavniki, kot so podpora odraslih,
pozitivno $olsko okolje, podporna skupina vrstnikov in pozitivni odnosi v druzini (Stirn
idr., 2018). Poleg tega imajo nekateri otroci tudi vlogo jezikovnega posrednika v svojih
druzinah, kar dodatno povecuje njihovo breme. Dodatno kulturne razlike in razlike v
izobrazevalnih sistemih med njihovo domovino in novo drzavo lahko povzrodijo
nerazumevanje Solskega sistema. StarsSi se v€asih bojijo razkriti izobrazevalno ozadje
svojih otrok, kar lahko negativno vpliva na napredek in prilagajanje njihovih otrok

(Binhas in Yaknich, 2019).

Otroci priseljenci se pri vklju¢evanju v nov 3olski sistem sre€ujejo z razli¢nimi izzivi, ki
zahtevajo raznolike pristope in oblike podpore. Od jezikovnih preprekah, ki otezujejo
razumevanje in komunikacijo, do kulturnih razlik, ki vplivajo na socialno integracijo, se ti
izzivi razlikujejo od u¢enca do uéenca. V odziv na to Sole razvijajo specificne oblike Solske
pomoci, ki so prilagojene potrebam priseljenskih otrok. Te oblike vklju€ujejo jezikovno
in kulturno podporo, uéno pomoc ter svetovalne storitve. Vsaka od teh oblik pomociigra
klju¢no vlogo pri podpori priseljenskim otrokom, da premagajo ovire in uspesno
napredujejo v svojem izobraZzevanju (Potochnick, 2018). Vendar se preveckrat vse
omenjene prilagoditve spregledajo in niti ne izvajajo. Razlogi za to so najveckrat
predsodki pedagoskih delavcev, ki so se uveljavili v zvezi zzmoZnostmi in moznostmi za
akademski uspeh priseljenskih ucencev. Njihova pricakovanja so tako usmerjena v
kriterije, ki so splosno veljavni, a premalo individualizirani in so bolj povezani z njihovimi
izobrazevalnimi sistemi kot z identiteto, odnosom in s specifi¢énimi sposobnostmi
vsakega otroka priseljenca. Zato je pomembno, da se ti predsodki presezejo, saj ne
vplivajo le na njihovo pedagosko prakso, ampak tudi na njihove odnose in zaupanje do

teh ucencev (Fernandez-Larragueta idr., 2021).
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2.2.3 Bralna pismenost otrok priseljencev

Otroci priseljenci, ki ne govorijo jezika drzave, v katero so se priselili, se srecujejo z
jezikovnimi tezavami. Da bi dobro razumeli vsebine pri vseh predmetih v osnovni Soli, je
pomembno, da se naucijo brati in pisati v tem jeziku. Bralna pismenost ni samo del
ucenja slovenscéine, ampak je pomembna za celotno Solanje in ucenje skozi Zivljenje

(Haramija, 2021).

Bralna pismenost igra osrednjo vlogo v izobrazevalnem procesu vsakega uc¢enca. Ne gre
le za sposobnost dekodiranja besed in stavkov, temvec predstavlja kompleksen nabor
vescin, ki vkljuujejo razumevanje prebranega besedila, obvladovanje besedis¢a in
motivacijo za branje. Ta povezanost je Se posebej pomembna pri otrocih priseljencih, ki
se ucijo novega jezika in se vklju¢ujejo v novo kulturno okolje. Ob tem se srecujejo z
dodatnimi izzivi, ki jih je treba nasloviti za njihov uspesen jezikovni in akademski razvoj
(prav tam). Kigel idr. (2015) so ugotovili, da otroci priseljenci pogosto za¢nejo Solanje z
niZjo ravnjo razumevanja besedil in omejenim besednim zakladom. Vendar se z leti
njihova motivacija za branje povecuje. Pomembno vlogo motivacijskih in
metakognitivnih dejavnikov bralne uspesnosti so ugotovili tudi Kaya idr. (2022), pri
¢emer so poudarili, da se mora pri branju vedno upostevati, kako se otroci ob tem
pocutijo in kako dobro lahko razmisljajo o tem, kaj berejo. 1z vseh podanih informacij
lahko sklepamo, da bi programi za spodbujanje branja lahko izkoristili vpliv motivacije in
bralno pismenost otrok priseljencev razvijali Ze v zacetnih letih. Kljub temu se moramo
zavedati, da samo motivacija za branje ne zagotavlja bralne uspesnosti (Miyamoto idr.,

2020).

Nivo bralne pismenosti se lahko mocno razlikuje od posameznika do posameznika in je
odvisen od razli¢nih dejavnikov. Te so Karakus idr. (2023) s pomocjo analize rezultatov
mednarodne Studije PISA iz razlicnih drzav podrobno preucili in analizirali. Ugotovili so,
da so dekleta v povprecju boljsa v branju kot fantje, kar kaze na doloc¢ene spolne razlike
v bralnih vescinah znotraj populacije priseljencev. Ta pojav morda odraZa razlicne u¢ne
sloge in interese med spoloma. Pomemben dejavnik je tudi ekonomski, socialni in
kulturni status druzin priseljencev. Otroci iz druZin z visjim statusom so dosegali boljse

rezultate v branju. Uspesnejsi pri branju so bili tudi tisti uenci, ki so od starSev prejemali
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Custveno podporo. T a predstavlja klju¢ni dejavnik za premagovanje kulturnih razlik
med domom in Solo ter pomembno prispeva k akademskemu uspehu otrok priseljencev.
Ob tej ugotovitvi so avtorji Zeleli poudariti pomembnost druzinskega okolja in podpore
pri razvoju bralnih sposobnosti, Se posebej v kontekstu prilagajanja na novo kulturno
okolje. Tudi Kaya idr. (2022) so pri raziskovanju dokazali pomembno viogo domacega
okolja na razvoj bralne pismenosti. Jezik, govorjen doma, moc¢no vpliva na bralno
uspesnost. Tisti, ki vdomacem gospodinjstvu v pogovoru s starSi uporabljajo jezik okolja,

so bralno uspesnejsi od tistih, ki doma govorijo le v maternem jeziku.

Pismenost igra klju¢no vlogo v procesu vseZivljenjskega ucenja, pri ¢emer se zlasti v
kontekstu ucenja slovenscine kot drugega in tujega jezika izpostavljata pomembnost
razvijanja besedis¢a in motivacije za branje. V izobraZzevalnem okolju se pismenost
prepleta z razli¢nimi podrocji dejavnosti v vrtcih in predmeti v osnovnih Solah. V ludi tega
je kljuénega pomena, da ucenje slovenséine kot neprvega jezika vsebuje tudi
medkulturne elemente, ki spodbujajo vkljuéujoe odnose in razumevanje medkulturnih

razlik (Pulko in Haramija, 2021).
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2.3 Terapija z Zivalmi

Prisotnost Zivali v vsakdanjem Zivljenju mocno vpliva na ¢loveka in njegovo pocutje. Prve
raziskave s tega podrocja segajo Ze na konec prejSnjega stoletja. Zaradi Stevilnih
pozitivnih ucinkov se je posledi¢no zacelo razvijati tudi razmisljanje o uporabi Zivali v
terapevtske namene. Kljub zavedanju o pozitivnih ucnikih Zivali se je terapija v

slovenskem prostoru pojavila Sele na zacetku 21. stoletja (Tercon, 2010).

2.3.1 Pozitivni vplivi Zivali

Raziskave v zadnjih desetletjih so dokazale Stevilne pozitivne ucinke hisnih ljubljenckov
na ljudi. Blenkus (2019) je v svoji raziskavi izpostavila, da Zivali izboljSajo telesno,
vedenjsko, psihologko in socialno podrogje posameznika. Zivali pomagajo pri izrazanju
¢ustev, obvladovanju depresije in osamljenosti, Se posebej pri starejsih, ter spodbujajo
telesno dejavnost in zmanjsujejo tveganje za sréne bolezni. Njihova prisotnost tudi
zmanjSa mozZnost za pojav depresije, tesnobe, socialne izolacije in osamljenosti ter
izboljSa razvoj empatije, ucenje, zaupanje drugim osebam (Dransart idr., 2020).
Raziskava Carr idr. (2020) je pokazala, da imajo hisni ljubljencki pomembno vlogo pri
blazenju depresivnih simptomov in obclutkov osamljenosti pri srednjih in starejSih
odraslih, ki so doziveli pomembne druzbene izgube. Zanimivo je tudi to, da Zze samo
opazovanje zivali lahko ljudem prinasa koristi, podobne tistim, ki jih prinasa meditacija

(Macauley in Chur-Hansen, 2023).

Pri pregledu literature v angleskem jeziku je Blenkus (2019) v svojem ¢lanku izpostavila,
da vplivi Zivali variirajo glede na starostno skupino in socialno-demografske dejavnike.
Se posebej velik vpliv hi$nih ljubljenckov je bil opazen pri €ustvih, koncentraciji, vedeniju,
telesni aktivnosti, socialnem razvoju ter zaupanju in socialni podpori otrok. Otroci
lastnikov Zivali imajo tako manj anksioznih motenj v primerjavi s tistimi brez hisnih
ljubljen¢kov. Zivali, $e posebej psi, izboljdujejo Eustvene in vedenjske lastnosti otrok ter
zmanjSujejo agresijo in vedenjske tezave. Skrb za Zivali tudi izboljSa nadzor nad

glikemiénim indeksom pri otrocih s sladkorno boleznijo tipa 1.

38



2.3.2 Delo s terapevtskimi Zivalmi

Terapevtske Zivali lahko pomagajo pri dveh razli¢nih oblikah dela, ki se razlikujeta glede
na namen in nacin izvajanja. Ko Zelijo skozi aktivnosti ozavescati, vzgojiti ali razvedriti
ljudi, govorimo o dejavnostih s terapevtskimi Zivalmi (angl. AAA — Animal Assisted
Activity). Te lahko izvaja vodnik sam ob prisotnosti terapevtske Zivali. Pri aktivno
terapevtskem delu (angl. AAT — Animal Assisted Therapy) morajo biti aktivnosti
podrobno nacrtovane in morajo dosegati vnaprej zastavljene cilje. Ob tem je poleg
terapevtske Zivali in vodnika nujno potrebna Se vklju¢enost dodatne strokovne osebe
(npr. ucitelj, delovni terapevt, logoped, vzgojitelj ...). Skozi vsako srecanje se beleZi tudi

napredek klienta (Trampus, 2014).

Terapija z Zivalmi prinasa Stevilne koristi v razlicnih terapevtskih in zdravstvenih okoljih.
Raziskave kaZejo, da pozitivno vpliva na fizi¢ne, fizioloske, psihosocialne in jezikovne
spretnosti pri otrocih in mladostnikih, vkljuéno s tistimi z avtizmom (Nimer in Lundahl,
2007; Tarraga-Minguez idr., 2021). V praksi je bilo ugotovljeno, da pomaga izboljsati
socialno interakcijo, fino in grobo motoriko. Zivali v terapiji delujejo kot vir €ustvene
podpore, izboljSujejo razpolozenje, motivacijo in olajSujejo socialno interakcijo, hkrati
sluZijo kot pomembno orodje za gradnjo terapevtskih odnosov in izboljSanje udelezbe v
terapiji (Burr idr., 2023). Prav tako zmanjSujejo anksioznost in stres, kar je Se posebej
pomembno v bolnisni¢nih okoljih, kjer lahko Zivali ustvarijo vzdusje domacnosti in
ugodja ter tako zmanjsajo psiholoski stres, povezan z hospitalizacijo (Yap idr., 2017).
Poleg tega so raziskave odkrile, da lahko terapija z Zivalmi izboljSa psihosocialne izide,
kot so socialna funkcija, sodelovanje in vedenje, kar kaze na splosno izboljSanje
kakovosti Zivljenja (Lavin-Pérez idr., 2023). Te ugotovitve so podprte s Stevilnimi
raziskavami, ki poudarjajo vrednost Clovesko-Zivalske vezi in njen vpliv na kakovost

zivljenja, a tudi na izboljSanje empatije in socialnih spretnosti (Eaton-Stull idr., 2020).

Kljub stevilnim koristim terapije z Zivalmi je treba pri izvajanju teh intervencij upostevati
morebitne omejitve, kot so omejeni viri, strah pred Zivalmi, okuzbe, stroski in kulturne
razlike v dojemanju Zivali. Prav tako je klju¢no, da so izvajalci teh intervencij ustrezno
usposobljeni in obvesceni o najboljsih praksah, da se zagotovita varnost in ucinkovitost

terapije (Yap idr., 2017).
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2.3.3 Terapevtski par

Terapevtski par sestavljata terapevtska Zival in njen vodnik. Pri tem je klju¢no, da sta oba
ustrezno usposobljena in certificirana, da se zagotovita varnost pacientov in uéinkovitost
terapevtskih interakcij. Sodelovanje med terapevtskim parom in drugimi klini¢nimi
strokovnjaki je priporocljivo, saj to omogoca razvoj sodelovalnih idej za terapevtske seje
in povecuje moZnosti za socializacijo pacientov. Terapevti, ki sodelujejo v programu,
morajo dobro razumeti specifike in storitve, ki jih nudi program terapije z Zivalmi, zlasti
tiste, ki so specificne za dolocen terapevtski par. Pomembno je, da so terapevtske

interakcije in rezultati usklajeni z rehabilitacijskimi cilji pacientov (Decina idr., 2022).

Terapevtske Zivali so lahko konji, psi in preostali hisni ljubljencki. V naSem prostoru je na
vseh podrocjih zelo razsirjena terapija s psi. Terapevtski pes je pes, ki je posebej Solan in
usposobljen, da skupaj s svojim vodnikom obiskuje razli¢ne institucije in pozitivno vpliva
na pocutje udeleZencev. Terapevtski psi so lahko razlicne velikosti in pasme, lahko so
tudi mesanci ali posvojenci iz zavetis¢a. Pomembno je, da ubogajo, so zdravi, negovani,
vzgojeni, prijazni in kaZejo naklonjenost do vseh ljudi okoli sebe, tudi do otrok in
nepoznanih oseb. Terapevtski pes nujno potrebuje svojega vodnika. Ta mora svojega psa

obvladati, ga zelo dobro poznati in ga seveda imeti rad (Trampus, 2014).

Postopek pridobivanja naziva terapevtski pes se lahko za¢ne, ko pes doseze prvo leto
starosti. Na zacetku ga pregleda kinoloski strokovnjak, ki oceni, ali je pes primeren za to
delo. Nato se za¢nejo razlicna izobrazevanija, ki so Se posebej pomembna za vodnika. Po
pregledu veterinarja vodnik in pes postaneta pripravnika in zacneta ob spremstvu Se
enega terapevtskega para obiskovati razlicne ustanove. Po dolocenem Stevilu
opravljenih sre¢anj se strokovni odbor glede na porocila mentorjev odloéi, ali lahko par
samostojno opravlja delo. Po prejetju naziva se terapevtski par odloci za smer, v kateri
bosta nadaljevala izvajanje srecanj (npr. obiski Sol, bolnisnic, domov za ostarele) (prav

tam).
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2.3.4 Terapevtski pes v Soli

Terapevtski pes skupaj z vodnikom opravlja razlicna dela. Vse pogosteje se pojavljata
tudi v Solskem okolju. Ucinkovito sodelovanje med razlicnimi ljudmi je klju¢no za
uspesno izkuSnjo s terapevtskim psom v procesu izobraZevanja. Poleg terapevtskega
para morajo sodelovanje podpirati tudi ucitelji, ravnatelj, starsi ter drugo strokovno
(npr. svetovalci, psihologi) in podporno osebje (npr. hisniki, delavci v prehranskih
sluzbah). Vkljucitev terapevtskih psov v Solo tako predstavlja projekt celotne Solske

skupnosti (Jalongo idr., 2023).

Najveckrat delo terapevtska psa poveZzemo s Solo s prilagojenim programom, saj so
vanjo vkljuéeni otroci s hujsimi oblikami posebnih potreb, ki jih skupaj s terapevtskim
psom in strokovnjaki uspesno premagujejo. Zaradi procesa inkluzije je veliko otrok s
posebnimi potrebami danes vkljucenih v redne osnovne Sole. Tako je delo terapevtskega
psa potrebno tudi v teh ustanovah. Vendar terapevtski pes ne pomaga samo uc¢encem s
posebnimi potrebami, ampak ima velik vpliv tudi na ostale otroke v razredu. Njegova
prisotnost vpliva na razvoj spostovanja, strpnosti, razumevanja in odgovornosti med
otroki (Trampus$, 2014). Prav tako povecujejo entuziazem, samozavest in motivacijo
ucencev za obiskovanje Sole ter sodelovanje v aktivnostih, kar pozitivno vpliva na njihovo
dobro pocutje v Soli. Terapevtski psi nudijo otrokom nepristransko podporo in spodbudo
za vklju€evanje v socialne interakcije, Solske aktivnosti in u¢ne naloge. To pripomore k
razvoju socialnih, komunikacijskih in u¢nih veséin ter oblikovanju prijateljstev. Prav tako
terapevtski psi pozitivno vplivajo na razpolozenje uéencev, saj zmanjSujejo stres in
tesnobo. Ucenci se lahko preko interakcij s psi naucijo tudi bolje obvladovati svoja Custva

in vedenje (Baird idr., 2023).

Trampus (2014) v svoji knjigi natancno opisuje osnovne spremembe pri ucencih, ki jih

prinese prisotnost terapevtskega psa v Solskem okolju:

- motivacija: terapevtski pes s svojo prisotnostjo prekine Solsko rutino in uéence

spodbudi k sodelovanju Se tako preprostih in dolgocasnih nalog;
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sproscenost: pes je do vsakega prijazen in nima zadrzkov. Tega se zavedajo tudi
ucenci, zato so v njegovi prisotnosti sproséeni in brez skrbi, daje jim tudi obcutek
varnosti;

mirnost: otroke na prihod terapevtskega psa ucitelji primerno pripravijo. To
zajema tudi njihovo obnasanje. Tako kmalu razumejo, da psa ne smejo strasiti s
kricanjem in skakanjem;

potrpezljivost: ucenci so v odnosu drug do drugega premalo strpni in ne
razumejo potreb otrok okoli sebe. Tega pri odnosu do terapevtskega psa ni.
Ucenci hitro razumejo, kdaj ga morajo pustiti pri miru, razumejo, da mora na
sprehod, celo potrpeiljivo ¢akajo, da jim pes prisluhne in jih uboga;

empatija: tudi so€utja je premalo med otroki, a vendar z veseljem prisluhnejo in
razumejo potrebe psa. Zanj Zelijo skrbeti in mu ponuditi vse, kar potrebuje, da
mu ni neprijetno. S tem spoznavajo obcutke drugih Zivih bitij in se udijo
spostovanja;

samozavest: terapevtski pes uposteva in izvaja tudi navodila uéencev. To jih
navdaja s samozavestjo, ki jo nato lahko prenesejo tudi v opravljanje Solskih
obveznosti;

medosebni odnosi: prisotnost terapevtskega psa vse uéence spodbudi, da na glas
podelijo svoje izkusnje glede psov (npr. glede svojega hiSnega ljubljencka). Med
njimi tudi tiste, ki so po navadi najbolj tihi in zadrzani. Tako se v tistem trenutku
ustvarijo razli¢ni pogovori, iz katerih se navezejo stiki med vrstniki. IzboljSajo se
tudi odnosi med uciteljem in ucenci. U¢enci so veseli, da jim je ucitelj omogocil
to izkusnjo. Njegov trud in odnos do psa jim pokaZeta, da je tudi ucitelj samo
Clovek. To spostujejo in mu posledi¢no tudi bolj zaupajo;

znanje: prisotnost terapevtskega psa ustvari priloZznosti, da se ucenci tudi nekaj
naucijo o njem in njegovem delu. Tako vedo, kako ravnati s terapevtskimi psi, in
se zavedajo, da ne smejo na takSen nacin pristopati do vseh psov. Naucijo se
veliko stvari o naravi, spregovorijo tudi o pomembnem delu resevalnih psov;
odpravljanje strahu: obisk terapevtskega psa ne prinese vsem ucencem veselja

in navdusenja. Veliko otrok do njega zaradi morebitnih slabih izkusenj ¢uti strah
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in nelagodje. TakSnega otroka ne silimo k druzenju s psom, ampak se o njegovem
strahu pozanima. Najpogosteje Cez ¢as, ko vidijo, da je pes miren in ubogljiv, sami

pristopijo k njemu.

2.3.5 Program R.E.A.D.

Obstaja veliko programov, ki jih lahko terapevtski par izvaja v Soli. En izmed teh je
program R.E.A.D. (angl. Reading Education Assistance Dogs), ki ga v Ameriki izvajajo Ze
od leta 1999. Ustvarilo ga je drustvo Intermountain Therapy Animals in se je zaradi
uspesnih rezultatov hitro razsiril tudi drugod po svetu. Namen programa je, da otroci
usvojijo tekoce branje in oblikujejo pozitivna staliS¢a do branja kot takSnega. Terapije v
okviru programa potekajo v mirnem prostoru, kjer otrok glasno bere psu. Pes je ves
proces miren in potrpeZljivo poslusa branje otroka. Poleg tehnike branja se lahko na
sreCanjih preverja tudi razumevanje prebranega in besedisce, pri cemer otrok vsebino
ali besede razlaga psu. Ob koncu ima uéenec Se moznost, da za nekaj ¢asa prijetnejse

prezivi ¢as s psom (npr. se poigrata z Zogo, preizkusita povelja) (Trampus, 2014).

Program R.E.A.D. predstavlja inovativni pristop k izboljSanju bralnih ves¢in in h krepitvi
pozitivnega odnosa do branja pri otrocih. Otroci, ki sodelujejo v tem programu, kazejo
manjSo stopnjo prekinitev bralnih aktivnosti, kar kaze na zviSanje motivacije in
vztrajnosti pri branju (Lenihan idr., 2016). Terapevtski psi v tem programu delujejo kot
podpora in spodbuda za otroke, ki se srecujejo z izzivi pri branju. Njihova prisotnost jim
pomaga prevzeti odgovornost in se angazirati v branju, brez strahu pred kritiko ali
sodbami. S psi kot neobsojajo¢imi in spodbudnimi poslusalci imajo otroci namrec
priloznost izkusiti branje kot brezstresno dejavnost. S tem razvijejo obcutek varnosti in
sprejetosti, kar pozitivno vpliva na njihovo samozavest in socialne vescine (Shaw, 2013).
Pomaga Se pri razvijanju pozitivnih Custev in socializaciji otrok, krepi njihovo pripadnost
Solskemu okolju in razvija pozitiven odnos do uc¢enja. Poleg tega program otrokom, ki jih
je strah psov, tudi omogoca postopno in nevsiljivo spoznavanje z Zivalmi v varnem
okolju, kar lahko zmanjsa njihov strah in napetost. Branje s terapevtskimi psi spodbuja
razpravo o pomembnih vsebinah, kot so prijateljstvo in medosebni odnosi. Tako

program R.E.A.D. ne izboljSuje le bralne spretnosti, ampak tudi ustvarja okolje, v
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katerem lahko otroci razvijejo ljubezen do branja in knjig, kar je neprecenljivo za njihov

osebni in akademski razvoj (Trampus, 2013).

2.3.6 Tacke pomagacke

Tacke pomagacke je slovensko drustvo za terapijo s psi in je bilo ustanovljeno leta 2007.
Vsi ¢lani so posebej izobrazeni prostovoljci, ki s svojimi psi obiskujejo in opravljajo
terapije v razlicnih ustanovah. Pri tem sodelujejo tudi z razlicnimi strokovnjaki, kot so
logopedi, pedagogi, fizioterapevti, psihologi in specialni pedagogi. Terapevtski pari so v
drustvu usposobljeni za razlicne vrste programov, med njimi tudi za terapijo in
dejavnosti s pomocjo psov ter za izvajanje programa R.E.A.D. V drustvu izvajajo vsebine,

s katerimi izobraZzujejo ter ozavescajo otroke in odrasle (Tacke pomagacke, b. d.).

2.3.7 Primeri dobre prakse

V drustvu Tacke pomagacke so program branja otrok s terapevtskim psom poimenovali
Beremo s tackami. Svoje delavnice in terapije so razsirili po Stevilnih knjiznicah in Solah
po vsej Sloveniji, med njimi tudi na Osnovni Soli Ledina, kjer so program uvedli Ze v
Solskem letu 2015/16. Sest let kasneje so se v Zelji po dodatnem napredovanju otrok
vkljugili v projekt Mreza Solski pes, ki zdruZuje izobraZevalne ustanove z integracijo
Solskih psov v pedagoski proces. Tako tudi v letoSnjem Solskem letu izvajajo program z

drugosolci, ki se soocajo z u¢nimi tezavami (Roznik, b. d.).

Program je bil pozitivno sprejet tudi na Osnovni Soli Prestranek, kjer so ga vpeljali leta
2019 (Celhar, 2019), medtem ko je Podruzni¢na $ola Maksim Gaspari Begunje sledila leta
2020. Tam so najprej osvetlili vlogo terapevtskega psa in poucdili tretjeSolce o pravilnem
ravnanju z zivalmi, nato so se otroci prostovoljno vkljucevali v tedensko branje psu (Klun
Mrak, 2020). Tri leta kasneje so na Osnovni Soli Toma Brejca program izvajali z bralno-
ustvarjalnimi delavnicami, kar je Se poudarilo vrednost branja in kreativnosti (Kotnik

Lebar in Sitar, 2023).
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Ob koncu lanskega leta je terapevtski par prvic¢ obiskal tudi Osnovno Solo Grize. V okviru
kulturnega dneva so ucenci spoznali drustvo in pomen terapevtskih psov. Zaradi
pozitivnega odziva otrok so januarja letoSnjega leta zaceli izvajati program Branje s
tackami, kjer so se mesecno srecevali in brali ob prisotnosti psa. Na podruzni¢ni Soli so
celo izvedli skupinsko sreéanje z drugoSolci, kjer je vsak ucenec po uvodnem

spoznavanju drustva psu prebral del slikopisa (Kos, 2024).

Posebno mesto zavzema Osnovna Sola Tolmin, kjer Ze od leta 2017/2018 poteka
sistemati¢no razvijanje bralnih spretnosti u¢encev z raznolikimi pristopi. S projektom
Beremo s tackami in kasneje s sodelovanjem v projektu Mreza Solski pes so uspe$no
zdruzili bralno vzgojo z vkljuditvijo terapevtskega psa. Po uskladitvi nacrta, ciljev in
terminov ter pridobitvi soglasij starSev se je zacelo izvajanje aktivnosti, s ciljem prikazati
bralni napredek vsakega otroka. V projekt so bili vklju¢eni drugosolci iz centralne Sole in
dveh podruznic¢nih 3ol, pri ¢emer je vsako leto sodelovalo vec kot 60 otrok. Branje je
potekalo v manjsih skupinah, kjer so otroci lahko brali psu in tako v spros¢enem vzdusju
delili svoj napredek. Otroci so z branjem psu izkazovali ponos in obcutili podporo
zvestega poslusalca, kar je pomembno prispevalo k njihovi samozavesti pri branju.
Skupinska zaklju¢na srecanja so vkljuCevala kreativne dejavnosti, kot sta likovno
ustvarjanje ali deklamiranje pasjih pesmic, pri katerem so otroci izrazali svojo
kreativnost in znanje, pridobljeno skozi leto. Celoten program je bil pozitivno sprejet
med uéenci ter je veliko prispeval k njihovemu akademskemu in osebnostnemu razvoju

(Osnovna Sola Tolmin, b. d.).

Zaklju¢imo lahko, da je program Beremo s tackami ob podpori projektov, kot je Mreza
Solski pes, prispeval k oblikovanju bogatega in dinami¢nega bralnega okolja v slovenskih
Solah. Z vkljuevanjem terapevtskih psov u¢enci niso pridobili le bralnih vescin, temvec
tudi na osebnostnem razvoju in socializaciji, kar poudarja neprecenljivo vrednost taksnih

programov za celostni razvoj mladih bralcev (prav tam).
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2.4 Raziskave s podrocja bralne pismenosti otrok priseljencev in programa
R.E.A.D.

V zadnjih letih smo zaradi globalnih sprememb prica vse vecjemu preseljevanju, kar
posledi¢no vpliva tudi na povecanje Stevila otrok priseljencev v Solah. Zaradi izzivov, s
katerimi se ti otroci srecujejo v izobrazevalnem sistemu, Se posebej na podrocju bralne
pismenosti, je ta tema pogosto predmet raziskovanja tako v Sloveniji kot tudi v
mednarodnem kontekstu. Za spodbujanje bralne pismenosti in njenih komponent se v
zadnjem casu povecuje tudi zanimanje za vkljucevanje psov terapevtov v izobraZzevalni
proces. Strokovnih ¢lankov, ki bi zdruZili obe temi, Se ni. Tako se bomo v nadaljevanju
podrobneje seznanili z nekaterimi klju¢nimi raziskavami iz obeh podrocij, metodami, ki

so bile uporabljene, in ugotovitvami, ki so izhajale iz njihovega preucevanja.

2.4.1 Multikulturnost in izobraZevanje: lzzivi in priloZnosti za otroke priseljence v
Sloveniji

Otroci priseljenci prispejo v novo okolje in s seboj prinasajo svojo edinstveno kulturo,

jezik, obicaje in vrednote. Ta prisotnost razliénih kulturnih ozadij otrok priseljencev

prispeva k bogatenju multikulturnega okolja. A vseeno skupaj s pozitivnimi posledicami

multikulturnosti pridejo tudi ovire in izzivi, Se posebej v procesu izobrazevanja. Te je pri

svojem raziskovanju podrobno opredelila Anja Kristan (2016). Clanek je bil objavljen v

reviji Vzgoja in izobraZevanje.

V Sloveniji sta se z vstopom v Evropsko unijo povecala raznolikost kultur in mesanje
narodov zaradi globalizacije in tehnoloske naprednosti. To je izpostavilo pomembnost
medkulturnega sporazumevanja, Se posebej med mladimi. Kulturne razlike lahko
predstavljajo izzive pri razumevanju drugih ljudi in komunikaciji, Se posebej pri branju v
tujih jezikih. Otroci priseljenci, ki prihajajo iz razliénih kulturnih okolij, so postali
pomemben del slovenske druzbe in prispevajo k njeni kulturni raznolikosti. Kljub
izzivom, kot je pomanjkljivo znanje slovenscine, je zagotavljanje kakovostnega
izobrazevanja in podpore za razvoj bralne pismenosti klju¢no za njihovo vklju€evanje v

izobraZzevalni sistem. Razprava o multikulturnem izobraZevanju postaja nujna za
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spoprijemanje z rasizmom in omogocanje enakih moznosti za izobrazevanje in bralno
pismenost vsem kulturnim skupinam. Zagotavljanje podpore strokovnemu kadru z
izobrazevanjem, izmenjavo izkusenj in raziskavami na lokalni ravni je prav tako klju¢no,
saj se Stevilo priseljencev, Se posebej v javnih vrtcih, vsako leto povecuje. Integracija,
sodelovanje z otroki priseljenci, razvoj bralne pismenosti ter ohranjanje njihove kulturne
identitete in jezika predstavljajo pomembne izzive in naloge za izobraZevalne ustanove
(prav tam). V raziskavi je avtorica analizirala stanje skozi svoje delo v vrtcu. Pri tem je
uporabila metodo spremljanja otrok in strokovnih delavcev na podrocju vzgoje.
Opazovanje je potekalo na razli¢nih ravneh: na ravni posameznega pedagoskega delavca
v vrtcu, ravni oddelka otrok v vrtcu in na ravni celotnega vrtca oz. zavoda. Vzgojiteljica
je sama kot praktikantka v praksi opazila, da se sooca s teZzavami pri doseganju ciljev
bralne pismenosti pri dvojezi¢nih otrocih in tistih, katerih materni jezik ni slovenscina.
Zanimalo jo je, ali se tudi druge vzgojiteljice v istem vrtcu sre€ujejo s podobnimi tezavami
in ali imajo podobne tezave tudi drugi otroci v isti enoti. Tako je bil namen tega
spremljanja identificirati trenutno stanje, teZzave in potrebe za morebitne spremembe
glede multikulturnosti v vrtcu. Svoje raziskovanje je zacela s pregledom Stevila otrok v
enoti in ugotovila, da je 17 % otrok v enoti govorilo drug materni jezik ali sta bila njihova
domaca jezika dva. Ti otroci so bili v starosti od treh do Sest let. Vzgojiteljica je nato
opisala Se svoje osebne izkusnje in napore pri obravnavanju izziva medkulturnosti v svoji

skupini otrok, ki so bili dvojezi¢ni ali niso imeli slovens¢ine za materni jezik (prav tam).

Iz raziskave je razvidno, da otroci priseljenci ali tisti, katerih materni jezik ni slovenscina,
izkazujejo enake potrebe kot drugi otroci. Kljub temu so potrebne dodatne prilagoditve
za uresnicitev teh potreb. Ti otroci si Zelijo sodelovati in navezovati stike, vendar za to
potrebujejo razlicne nacine izrazanja, vklju¢no z glasbo, s plesom, z risanjem ob podpori
odraslih. Poleg tega potrebujejo pomo¢ pri vkljuéevanju v igro z vrstniki, saj je ob tem

komunikacija pomembna (prav tam).

Za razvoj bralne pismenosti je kljutnega pomena sistemati¢na pomoc. Avtorica je v svoji
praksi uporabila razlicne pristope, kot so individualno branje knjig, pripovedovanje otrok
po svoje, medvrstnisko ucenje in branje iste vsebine v vec jezikih. Dobro pocutje otrok

je pomembno, saj vpliva na njihovo sposobnost ucenja, komunikacijo in bralno
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pismenost. Zato je pomembno, da se otrokom omogodi, da se sprostijo in se jim okolje
prilagodi, tako da se pocutijo varno pri komuniciranju in ucenju. Klju¢no vlogo pri
izboljSanju bralne pismenosti otrok ima tudi sodelovanje z njihovimi starsi. Bolj
izobrazeni in ozavesceni starSi so bolj vkljuéeni v otrokov napredek in razvoj ter
izkazujejo vecje zanimanje za sodelovanje. NiZe izobraZeni starsi pogosto kazejo manjse
zanimanje za napredek otrok in se zanasajo na vrtec za izobraZevanje svojih otrok (prav

tam).

Ozavescanje strokovnih delavcev je klju¢no pri prepoznavanju lastnih predsodkov in
stereotipov ter pri njihovem odpravljanju. Vzgojitelji morajo biti dobro pripravljeni na
multikulturno vzgojo, jo nacrtovati, spremljati in evalvirati. Sistemsko je pomembna
podpora raziskovalnim in izobraZevalnim dejavnostim na tem podrocju ter dodatno
financiranje projektov strokovnega izpopolnjevanja zaposlenih na podrocju vzgoje in
izobrazevanja. Multikulturna vzgoja je klju¢na za enakovredno vklju¢evanje vseh otrok v

druzbo in skupaj s starsi ustvarjanje boljSih pogojev za razvoj vseh otrok (prav tam).

2.4.2 Razlike v bralni motivaciji med ucenci razli¢nih priseljenskih ozadij

Na podrocju bralne motivacije je vredno omeniti novejsSo raziskavo avtorice Castillo
(2023), ki je preucevala ravni motivacije za branje pri ucencih razli¢cnih priseljenskih
ozadij. Njen ¢lanek je bil objavljen v reviji Journal of Latinos and Education, ki vkljucuje

raziskave o izobrazevalnih izzivih Latinoameri¢anov.

Bralna pismenost in bralna motivacija sta klju¢na vidika Solskega uspeha in uéenja.
Zgodnja bralna uspesSnost v osnovni Soli postavlja temelje za napredno ucenje in
akademski napredek. Nasprotno lahko slaba bralna uspesnost vodi v negativne ucinke
in zmanjSane priloZznosti za pridobivanje potrebnih bralnih spretnosti. Vse to je
spodbudilo raziskovanje alternativnih strategij za izboljSanje bralnih rezultatov. Tako so
strokovnjaki eno izmed resitev nasli v izboljSanju bralne motivacije. Dosedanje raziskave
o0 motivaciji za branje so se osredotocale le na vzorce nepriseljenih ucencev in ne na
raznolike skupine razli¢nih ras/etni¢nih pripadnosti in priseljenskih ozadij. Motivacija se

lahko preucuje skozi razlicne vidike, kot so teorija samoucinkovitosti, teorija pricakovane
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vrednosti in teorija samoodlo¢anja. Z njimi lahko bolje razumemo, zakaj nekateri ué¢enci
razvijejo vi§jo motivacijo za branje kot drugi. Prav tako je bilo ugotovljeno, da obstajajo
razlike v motivaciji za branje glede na starost, spol in rasno/etni¢no pripadnost, vendar
so te razlike odvisne od konteksta in se lahko razlikujejo med posamezniki. Pomembno
je, da se te razlike obravnavajo in tako zmanjSujejo neenakosti v izobraZzevalnih

priloZnostih glede na razli¢ne skupine otrok (prav tam).

Skupaj gledano sta bralna pismenost in bralna motivacija tesno povezani ter igrata
klju¢no vlogo pri izobrazevalnem procesu uéencev, Se posebej v zgodnjih Solskih letih.
Zato je treba raziskave in prizadevanja za izboljSanje teh vidikov Solskega izobraZzevanja
obravnavati z veliko pozornostjo, da bi zagotovili boljSo izobrazbo za vse otroke (prav

tam).

V raziskavi so uporabili metodologijo, ki je temeljila na analizi podatkov, zbranih od istih
ucencev v razli¢nih razredih, da bi bolje razumeli, kako se spreminja motivacija za branje
skozi ¢as. Uporabili so podatkovno zbirko, ki vkljucuje informacije o u¢encih, njihovih
starsih, uditeljih in Solah. Ta zbirka je primerna, ker vkljucuje ocene motivacije za branje,
zbrane od vseh tretjeSolcev, petosolcev in osmosolcev. Motivacijo za branje so merili z
vprasalnikom v tretjem, petem in osmem razredu. Vprasalnik je vseboval osem vprasanj,
na katera so ucenci odgovarjali na Stiristopenjski lestvici. Uporabljene so bile tudi
kategorije za razdelitev ucencev glede na njihovo rasno/etni¢no pripadnost in

priseljensko ozadje (prav tam).

Najprej so preverili, ali so rezultati vprasalnika o motivaciji za branje zanesljivi, tako da
so preucili, ali so odgovori studentov podobni med sabo. Nato so opisno analizirali
samoprijavljene ravni motivacije za branje med tretjesolci, petoSolci in osmosolci ter
preverili, kako se te ravni spreminjajo skozi ¢as. Za analize so uporabili posebne
statisticne metode in upostevali tudi, da so nekateri ucenci v raziskavi manjkali zaradi

selitve ali drugih razlogov (prav tam).
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V tretjem razredu so vsi ucenci porocali o visoki motivaciji za branje, vendar se je ta
zmanjSevala, ko so napredovali v viSje razrede. OpaZene so bile tudi razlike med
razli¢nimi skupinami ucencev. Tako so otroci priseljenci v nizjih razredih kazali visjo

motivacijo kot njihovi vrstniki. Vendar se je ta s starostjo tudi nizala (prav tam).

Dolgorocno rezultati kaZzejo, da se ravni motivacije za branje zmanjsujejo za vse skupine
ucencev. Rezultati za u¢ence prve in druge generacije priseljencev nam povedo, da imajo
podobne ravni motivacije za branje kot ucenci tretje generacije ali viSje. Vendar je
pomembno opozoriti, da je bil vzorec uéencev prve generacije relativno majhen, kar

omejuje moznost enoznacnih zakljuckov (prav tam).

2.4.3 Terapevtski psi kot spodbuda za izboljSanje branja otrok s tezavami

Na eni izmed slovenskih osnovnih $ol je prof. spec. in rehab. ped. Martina Curk (2023)
raziskovala vpliv terapevtskega psa na branje otrok s tezavami na tem podrocju. Njen
Clanek je napisan v hrvascini in je bil leta 2023 objavljen v hrvaski digitalni reviji

Varazdinski ucitelj: digitalni stru¢ni ¢asopis za odgoj i obrazovanje.

Branje ima pomemben vpliv na celostni razvoj otroka, njegov Solski uspeh in Zivljenjsko
zadovoljstvo, saj krepi koncentracijo, Siri obzorja in vpliva na Custveni razvoj. Inovativen
nacin spodbujanja branja je branje ob prisotnosti terapevtskega psa, ki je posebej
koristen za otroke z bralnimi tezavami ali s pomanjkanjem zanimanja za branje. Program
R.E.A.D. je zasnovan za izboljSanje bralnih vesc¢in in komunikacijskih sposobnosti otrok
ter za spodbujanje pozitivnega odnosa do branja in knjig. lzvaja se v polurnih seansah, ki
vkljuujejo spoznavanje s psom, branje in igro, pri cemer pes deluje kot potrpezljiv in
neobsojajo¢ poslusalec. Ta pristop pomaga izboljsati kakovost in hitrost branja, povecuje
otrokovo motivacijo za branje ter izboljSuje njihove komunikacijske vescine in socialno

vkljuéenost (prav tam).

V okviru raziskave so preucevali vpliv terapevtskega psa na otroka, ki se sooca s tezavami
pri branju. Glavni cilj je bil ugotoviti, kako prisotnost terapevtskega psa vpliva na
otrokovo motivacijo, tehniko in razumevanje branja ter njegovo samozavest.

Metodologija je vkljucevala deset 30-minutnih srecanj, pri ¢emer je tretjeSolec v
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prisotnosti terapevtskega psa bral razlicna besedila. Da bi ocenili otrokovo motivacijo za
branje, so pred in po vsakem branju s psom uporabili smeskote, s ¢imer so spremljali
morebitne spremembe v otrokovi motivaciji skozi celoten proces. Tehnika branja je bila
analizirana tako pred kot tudi po srecanjih, pri ¢emer so bili upostevani kriteriji to¢nosti,
ritma, hitrosti in glasnosti branja. Za oceno razumevanja prebranega so bili uporabljeni
testi, pri katerih je otrok po branju odgovarjal na vprasanja in iskal doloc¢ene stavke v
besedilu. Poleg tega so dragocene vpoglede v otrokovo izkusnjo in napredek prispevali

tudi njegova uciteljica in starsi (prav tam).

Analiza rezultatov raziskave, izvedene na primeru u€enca tretjega razreda s tezavami pri
branju, kaze, da terapija z uporabo terapevtskega psa pozitivno vpliva na bralno
pismenost in motivacijo otrok. Skozi deset 30-minutnih srecanj je otrok pokazal ob¢utno
izboljSanje v tekocnosti branja, natancnosti, upostevanju interpunkcije in pravilnem
poudarjanju besed. Ta napredek kazZe na to, da je prisotnost terapevtskega psa ustvarila
spros¢eno in spodbudno okolje, ki je otroku omogocilo, da se je osredotocil na branje
brez strahu pred negativno oceno ali kritiko. Dodatno je raziskava pokazala izboljSanje v
otrokovem razumevanju prebranega besedila, kar je bilo oéitno iz vecéjega Stevila
pravilnih odgovorov na vprasanja o prebranem. Ta izid lahko pripiSemo povecani

motivaciji in zbranosti, ki jo je otrok razvil med branjem psu (prav tam).

Poleg merljivih izboljsav v bralnih sposobnostih so opazili tudi pozitivne spremembe v
otrokovem vedenju in samopodobi. Otrok je postal samozavestnejsi in manj zadrzan pri
branju, kar so opazili tudi njegovi ucitelji in starsi. To kaze na to, da so redna sre¢anja s
terapevtskim psom otroku omogocdila razvijanje pozitivnega odnosa do branja ter
izboljSanje samopodobe v Soliin doma, kar je kljuéno za dolgoro€ni uspeh v akademskem
in osebnem razvoju. Zaradi teh pozitivnih ucinkov je avtorica raziskave priporocila
metodo branja s terapevtskim psom kot koristno za otroke, ki Zelijo napredovati v branju

(prav tam).
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2.4.4 Vpliv programa R.E.A.D. na branje in bralno motivacijo otrok

Raziskovalca Noble in Holt (2018) sta izvedla Studijo primera na eni izmed osnovnih 3ol
v Angliji, da bi ocenila vpliv programa R.E.A.D. na branje in motivacijo med otroki. Njuna
raziskava, objavljena v reviji Education 3-13, je bila osredotocena na ugotavljanje, ali
program READ vpliva na spremembe v bralnem vedenju in motivaciji otrok ter kaksne so
te spremembe. Posebnost njunega dela je, da se osredoto¢a na podrocje, kjer
primanjkuje raziskav v Zdruzenem kraljestvu, in predstavlja potencialno alternativno

metodo za spodbujanje angaziranosti mladih bralcev.

V sodobni druzbi je bralna pismenost temeljna vescina, ki je klju¢na za uspesno
vklju¢evanje posameznika v druzbo. Slabe bralne sposobnosti lahko imajo dolgoro¢ne
posledice, kot sta dolgotrajna brezposelnost in socialna izklju¢enost. Ta problem je Se
posebej prisoten v Zdruzenem kraljestvu, kjer so Studije pokazale, da slabe bralne
vescine prispevajo k t. i. "pasti revsc¢ine" — ciklu, kjer se nezadostne izobraZzevalne
priloZnosti in omejene zaposlitvene moZnosti prenasajo iz generacije v generacijo. Ta
cikel revsCine je tezko prekiniti, saj revscina in slabe izobraZevalne priloZnosti
medsebojno vplivajo druga na drugo, kar ustvarja zacarani krog, ki omejuje socialno
mobilnost in dostop do boljsih Zivljenjskih priloznosti. Za izboljSanje bralne pismenosti
in motivacije sta avtorja svoje raziskovanje usmerila v program R.E.A.D., ki izvira iz ZDA
ter se osredotoca na spodbujanje notranje motivacije in samoucinkovitosti pri branju, v
nasprotju s tradicionalnimi tehni¢nimi metodami uéenja branja. Poudarek je na razvoju

bralne samozavesti, uzitka v branju in izboljSanju bralnih dosezkov (prav tam).

Raziskava je bila izvedena z uporabo kvalitativne metodologije, ki se osredotoca na
subjektivne poglede in izkuSnje udeleZencev. Raziskovalca sta uporabila interpretativni
pristop, ki temelji na razumevanju, da se ugotovitve oblikujejo na podlagi dojemanja in
obcutkov udelezencev. Zbiranje podatkov je potekalo na vec stopnjah ter vklju¢evalo
kombinacijo opazovanj, vprasalnikov in serijo intervjujev v okviru Studije primera (prav

tam).
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V raziskavi so bile uporabljene naslednje metode (prav tam):

1) Opazovanje: To je vkljucevalo nestrukturirana, nesodelujo¢a opazovanja, ki so
potekala v naravnem okolju. Opazovanja so omogocila zbiranje podrobnih
podatkov neposredno z opazovanjem subjekta raziskave.

2) Vprasalniki: Ti so bili uporabljeni za zbiranje podatkov od uciteljev. Ceprav
intervjuji niso bili izvedljivi zaradi ¢asovnih omejitev, so vprasalniki omogocili
ohranjanje osredotocenosti in vkljucevali tako odprta kot zaprta vprasanja.

3) Intervjuji: Polstrukturirani intervjuji so se uporabljali za zbiranje podatkov od
otrok, ki so sodelovali v programu R.E.A.D. Intervjuji so vkljucevali uporabo spiska

polstrukturiranih vprasanj in snemalnika za kasnejso analizo.

Raziskava je bila izvedena v osnovni Soli na podezelju v angleski regiji Midlands.
VkljuCevala je Sest otrok iz razreda Year R (prvo leto formalnega izobrazevanja v
angleskem Solskem sistemu), od katerih so bili Stirje intervjuvani. Vzorec otrok je bil
izbran na podlagi priloZnostnega vzorcenja, saj program R.E.A.D. ni pogosto uporabljen
in je dostop do sodelujocih Sol omejen. Raziskovalca sta bila zelo pozorna na potencialne
pristranskosti in sta si prizadevala za nepristranskost pri zastavljanju vprasanj in

interpretaciji podatkov (prav tam).

Raziskovalni postopek je bil veéstopenjski, pri cemer je prva faza obsegala podrobno
polstrukturirano srecanje s pomocnikom ucitelja, ki vodi program R.E.A.D. To je
omogocilo raziskovalcema, da dobita poglobljen vpogled v raziskovalni projekt in
dodatne informacije o otrocih, ki sodelujejo v programu. Druga faza je vkljucevala
opazovanja otrok med urami izvajanja programa, ki so potekale enkrat tedensko skozi
Stiri tedne. Tretja faza je vkljuevala polstrukturirane intervjuje z otroki in zadnja pa

razdeljevanje vprasalnikov uciteljem in pomocnikom uciteljev (prav tam).

Opazovanja so potekala v nestrukturiranem in nesodelujo¢em slogu, kar pomeni, da je
bil raziskovalec prisoten priblizno 10 metrov stran od mesta, kjer so potekale ure
programa R.E.A.D. Med opazovaniji so bili sprejeti ukrepi za zmanjsanje vpliva prisotnosti

raziskovalca na udeleZence. Raziskovalec se je predstavil otrokom in jih obvestil o svoji
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nameri. Vprasanja in napotki za intervjuje in vprasalnike so bili sestavljeni na podlagi

informacij, pridobljenih med opazovanji (prav tam).

Kritika izbrane metode je, da zaradi narave Studije primera rezultati niso splo$no veljavni
in se nanasajo samo na specifi¢en vzorec udeleZzencev. Poleg tega bi lahko sodelovanje
nekaterih udeleZencev v drugih dodatnih ukrepih za podporo njihovi pismenosti lahko
izkrivilo ugotovitve glede programa R.E.A.D. Kljub temu so rezultati zagotovili dragocen
vpogled v slabo raziskano podrocje in postavili osnovo za nadaljnje bolj specificne

raziskave (prav tam).

Raziskava o programu R.E.A.D. je pokazala vec klju¢nih ugotovitev, ki pomembno
prispevajo k razumevanju ucinkovitosti in potenciala tega programa. Otroci so med
sodelovanjem izrazili visoko stopnjo intrinziéne motivacije, ki se je odrazala v njihovem
veselju in zabavi pri branju psu, kar je bistvenega pomena za izboljSanje uc¢nih izidov.
Poleg tega so ucitelji in opazovanja potrdili, da je program povecal otrokovo
pripravljenost in navdusSenje za branje, kar je kljuéno za boljse rezultate v pismenosti.
Opazno je bilo izboljSanje v bralnih veséinah in samozavesti otrok, ki sodelujejo v
programu. Otroci so branje psu dojeli kot manj zastrasujoce v primerjavi z branjem
odraslemu, prispevajo¢ k ustvarjanju varnega in podpornega okolja. Zacetno veliko
navdusenje med otroki zaradi prisotnosti psa je sCasoma izzvenelo, ko so se navadili na
njegovo prisotnost. Tako otroci kot ucitelji so program zelo dobro sprejeli in poudarili
njegov potencial za SirSo uporabo v Solah. Ucitelji so izpostavili potrebo po vedji
promociji programa in moznosti njegove integracije v razlicne uéne nacrte za povecanje

njegovega vpliva (prav tam).

Analiza ugotovitev kaze, da ima program R.E.A.D. mocan potencial za izboljSanje bralne
motivacije, samozavesti in uzitka pri branju med mladimi uéenci. Pomembno je, da so
otroci pri branju psu dozivljali zabavo in sprostitev, kar je klju¢no za razvoj pozitivnega
odnosa do branja. Prav tako je program ponudil pomembne dodatne koristi, kot sta
Custvena podpora in izboljSanje vedenja. Vendar je treba opozoriti na omejitve
raziskave, zlasti na njeno omejenost na eno Solo in majhen vzorec otrok. To pomeni, da

rezultati niso nujno splosno veljavni za vse Sole ali vse otroke. Prihodnje raziskave bi
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morale razsiriti obseg in vkljuciti vecje Stevilo Sol in razlicnih demografskih skupin, da bi

pridobili celovitejsi vpogled v vpliv programa (prav tam).

Kljub omejitvam je jasno, da program R.E.A.D. prispeva k izboljSanju bralnih spretnosti
in samopodobe otrok, kar je pomembno za njihov akademski in osebnostni razvoj. Ta
Studija odpira pot za nadaljnje raziskave in razvoj podobnih programov, ki bi lahko imeli
Siroko uporabnost v izobrazevalnih okoljih, Se posebej za otroke, ki se soo€ajo z izzivi pri

branju ali so iz socialno ogroZenih skupin (prav tam).

2.4.5 Pozitivno vrednotenje branja psom v Solah med ucitelji

Branje psom v Solah je metoda, ki je pokazala pozitivnhe uéinke na bralno pismenost
otrok. Raziskovalce Steel idr. (2021) je bolj zanimalo, kako to prakso dojemajo ucitelji.
Njihov ¢lanek, objavljen v reviji Educational Research, tako predstavlja rezultate

raziskave, ki se osredotoca na perspektive uciteljev glede branja psu v Solskem okolju.

Branjem ucencev psom ima veliko pozitivnih ucinkov. Otroci radi berejo psom, saj ob
tem doZivljajo manj stresa in se laZje osredotocijo. Prav tako taksno branje zmanjsuje
konflikte med otroki, izboljSuje njihovo sposobnost branja, vztrajnost in motivacijo za
branje. Dobrodosel ucinek branja psom se pripisuje dejstvu, da psi poslusajo brez
presojanja. Otroci psu dodelijo vlogo, ki temelji na njihovih izkusnjah z branjem svojim
vrstnikom in tem, kar obi¢ajno pri¢akujejo pri branju na glas v Soli. Ugotovili so, da se
otroci zabavajo pri branju psom, saj gre za vrsto igre, kjer si predstavljajo, da ima pes

¢loveske lastnosti (prav tam).

Namen raziskave je bil preuditi stalis¢a uciteljev osnovnih Sol do branja u¢encev psom v
Solskem okolju, pri ¢emer so raziskovali zaznane koristi in izzive ter tudi uciteljevo
izkusnjo s tovrstnimi intervencijami branja ucencev psom. Pri raziskovanju so uporabili
spletni vprasalnik za zbiranje podatkov o perspektivah uciteljev glede branja ucencev
psom. Raziskavo je eti¢no odobrila Univerza v Edinburghu in je bila izvedena med ucitelji
osnovnih Sol ZdruZenega kraljestva. Skupno je sodelovalo 253 uciteljev, ki so se
prostovoljno prijavili na britanskih spletnih forumih za poucevanje. Pred izpolnjevanjem

vprasalnika so ucitelji prebrali opis koncepta branja psom, da bi zagotovili skupno
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razumevanje pojma. Vprasalnik je zajemal razdelke o koristih branja u¢encev psom za
socialno-Custveno vedenje, bralne vescine in izzive pri izvajanju. Ucitelji so odgovarijali
na izjave z uporabo 5-stopenjske Likertove lestvice. Raziskava je potekala med 7.
februarjem in 1. majem 2020 ter je bila izvedena na spletni platformi Jisc Online Surveys.
Vsi zbrani podatki so bili anonimni in shranjeni na varnih streznikih univerze v skladu z

eti€nimi smernicami raziskave (prav tam).

Raziskava o stalis¢ih uciteljev do branja ucencev psom v osnovnih 3olah je razkrila, da
ucitelji na sploSno zelo pozitivno ocenjujejo koristi tega pristopa. Prednosti vidijo
predvsem za socialni, Custveni in vedenjski razvoj otrok ter za ¢ustvene vidike branja, kot
so motivacija, samozavest in zmanjsSanje stresa. Raziskava je pokazala, da so bili uditelji
z izkusnjami branja psu bolj pozitivho nastrojeni do koristi za spretnosti branja in manj
zaskrbljeni glede izzivov. Poudariti je treba, da so uditelji z izkuSnjami branja psu izrazili
pozitivna mnenja o koristih, pri ¢emer so nekateri celo izpostavili pomen metode za
druzine otrok. Kljub temu so anketiranci izpostavili dva glavna izziva: €asovno obveznost
in obsezno birokratsko delo, ki sta povezana z izvajanjem programa v ucilnicah. Vendar
so ob tem poudarili, da so ti izzivi premagljivi in da koristi znatno prevladajo nad

negativnimi vidiki branja u¢encev psom (prav tam).

Treba je poudariti, da kljub naraséajoci priljubljenosti branja u¢éencem psom v osnovnih
Solah ta Studija predstavlja pomemben prispevek k razumevanju stalis¢ enih izmed
kljucnih akterjev do tega pristopa — uciteljev. In ta so glede na rezultate izredno pozitivna

(prav tam).
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3 EMPIRICNI DEL

3.1 Raziskovalni problem in cilji raziskave

3.1.1 Opredelitev problema

Bralna pismenost skozi leta postaja vedno pomembnejsa. Digitalizacija druzbe za
uspesno funkcioniranje zahteva bralno pismene posameznike, ki omogocajo njen
nadaljnji razvoj. Tako mora bralno pismena oseba v danasnjem svetu znati brati razlicne
vrste besedil, poznati in uporabljati razliéne bralne strategije ter se kriticno opredeliti do
posameznih gradiv. Zaradi kompleksnosti te kompetence se je tudi v izobrazevalnem
procesu pojavila dodatna potreba po njenem razvoju (Pecjak, 2012). Spremembe v svetu
so mocno vplivale tudi na preseljevanje ljudi. V primerjavi s prejsnjimi leti se je Stevilo
priseljencev v Sloveniji povecalo na skoraj dvesto tisoc, kar predstavlja kar 9,4 % vseh
prebivalcev Slovenije (Razpotnik, 2024). Posledicno imamo tudi v izobraZevalnih
ustanovah vedno vec otrok priseljencev. Ti u€enci se zaradi jezikovnih ovir in kulturnih
razlik velikokrat soocajo s tezavami pri bralni pismenosti in vklju¢evanju v novo okolje.
V Soli se tako preizkuSajo razlicne metode in prilagoditve, ki bi otrokom priseljencem

olajsale prehod in adaptacijo v Solski in druzbeni prostor (Haramija, 2021).

V zadnjem casu se je mocno razsirila terapija z Zivalmi, v Solah najpogosteje s psi
terapevti. Zaradi zaznanih pozitivnih ucinkov pri branju se je razvil program R.E.A.D., pri
katerem otroci, Se posebej tisti z bralnimi tezavami, berejo v mirnem in spros¢enem
okolju brez pritiska in stresa (Trampus, 2014). V dosedanjih raziskavah so preucevali
vpliv terapevtskih psov na branje prirazli¢nih ucencih, vendar ne pri tistih s priseljenskim
ozadjem. Tako smo za namene svojega magistrskega dela na tem podro¢ju videli Se
veliko prostora za raziskovanje. Skozi proces opazovanja dveh ucenk priseljenk bomo
poskusali ugotoviti, ali terapevtski pes skozi izvajanje programa R.E.A.D. izboljsa bralno

pismenost in bralno motivacijo.
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3.1.2 Cilji raziskave

Namen naSega raziskovanja je bila izvedba petih srecanj, pri katerih smo s pomocjo
terapevtskega para iz drustva Tacke pomagacke z izbranima ucenkama priseljenkama
izvedli program R.E.A.D. Oblikovali smo merske instrumente, ki smo jih uporabili pri
vsakem izvajanju in so nam pomagali pri merjenju napredka. Skozi srecanja smo Zeleli
ugotoviti, ali prisotnost terapevtskega psa razvija bralno pismenost skozi razlicne
komponente. Tako nas je zanimalo, kako se s psom terapevtom razvijajo natanc¢nost,
hitrost in izraznost branja pri u¢enkah in kako je to posledi¢no vplivalo na njuno bralno
razumevanje. Poleg tega smo raziskali tudi, ali je pes terapevt izboljsal njun odnos in
spodbude do branja. Za dodaten vpogled v raziskovan problem smo preverili Se stali$¢a
in pogled na situacijo iz strani vodnice psa terapevta in strokovne delavke, ki sta bili

prisotni skozi celoten proces.

3.1.3 Raziskovalna vprasanja

V okviru raziskovanja smo si zastavili naslednja raziskovalna vprasanja:

RV1: Kako se odnos deklic do psa terapevta spremeni od prvega do petega sre¢anja s

psom terapevtom?

RV2: Kako se natancnost, hitrost in izraznost branja obeh uéenk spremenijo od srecanja

brez psa terapevta do petega sre¢anja s psom terapevtom?

RV3: Kako se bralno razumevanje obeh u¢enk spremeni od srecanja brez psa terapevta

do petega srecanja s psom terapevtom?

RV4: Kako se bralna motivacija obeh uéenk spremeni od srecanja brez psa terapevta do

petega sreCanja s psom terapevtom srecanja?

RV5: Kaksna staliS¢a imata vodnica psa terapevta in strokovna delavka do programa

R.E.A.D.?
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3.1.4 Raziskovalne hipoteze

V okviru raziskovanja smo si zastavila naslednje hipoteze:

Hipoteza 1: Predvidevamo, da bosta deklici skozi sre¢anja postali bolj naklonjeni psu
terapevtu, kar se bo kazalo v vedji Zelji po interakciji z njim in v tem, da bosta pri vsakem

branju sedeli bliZje psu.

Hipoteza 2: Predvidevamo, da se bodo natancnost, izraznost in hitrost branja ucenk
izboljSale ob prisotnosti psa terapevta in bodo dosegle najboljSe rezultate na petem

srecanju.

Hipoteza 3: Predvidevamo, da se bo bralno razumevanje uc¢enk izboljsalo Ze ob prvem

srecanju s psom terapevtom in se pri vsakem naslednjem Se izboljSevalo.

Hipoteza 4: Predvidevamo, da se bo bralna motivacija ucenk ob prisotnosti psa
terapevta najbolj izboljSala na prvem srecanju s psom in do konca srecanj ostajala na

enaki ravni.

Hipoteza 5: Predvidevamo, da vodnica psa terapevta in strokovna delavka menita, da
program R.E.A.D. izboljSa bralno motivacijo in samozavest ter je primerno dopolnilo

tradicionalnim u¢nim metodam.
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3.2 Metodologija

3.2.1 Raziskovalna metoda

Pri raziskovanju smo uporabili kvalitativno metodo, pri kateri temeljni vir podatkov,
pridobljenih med raziskovanjem, predstavljajo pripovedi ali verbalni opisi. Pridobljeni
podatki niso analizirani z numeri¢nimi merskimi postopki, ampak z besednimi opisi
(Mesec, 1998). S pomocjo metodoloskih, teoreti¢nih in metodi¢nih pristopov jo
uporabljamo za preucevanje resni¢nega stanja v druzbi (Kardorff, 1994, v Mesec, 1998).
Kvalitativno raziskovanje vkljuuje preucevanje majhnega vzorca, vendar omogoca

temeljito razumevanje in opisovanje preucevanega problema (Gerring, 2017).

V okviru kvalitativne metode sta bili za raziskovanje uporabljeni Studiji primera. Sagadin
(1991, v Starman, 2013) omenjeni raziskovalni pristop opredeljuje kot metodo, ki
natancéno in poglobljeno analizira ter preucuje posameznike, skupine ljudi ali specificne
pojave, probleme in procese znotraj to¢no dolocene institucije. Njen namen sta
temeljno analiziranje in razumevanje dolo¢enega konteksta in lastnosti obravnavanega
problema. Pri raziskovanju smo tako spremljali branje dveh uéenk priseljenk iz Cetrtega
razreda ob prisotnosti psa terapevta. Skozi sreCanja smo preucevali in analizirali njun

napredek na razli¢nih podrogjih bralne pismenosti in motivacije.

Za dodano vrednost raziskovanja smo preverili tudi staliS¢a vodnice terapevtskega psa
in strokovne delavke Sole glede izvajanja programa R.E.A.D. Pri tem smo uporabili
strukturiran intervju. Izbrana metoda zbiranja podatkov omogocda sprasevalcu
neposreden stik s sogovornikom. Pri izvajanju ima vnaprej pripravljen seznam vprasanj,
ki je za vse sodelujoCe enak. Vprasanja najpogosteje postavlja sprasevalec, vendar lahko
intervjuvanec tudi spremlja seznam vprasanj in samostojno odgovarja na njih (Mesec,

1998).
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3.2.2 Raziskovalni vzorec

Skozi srecanja smo spremljali dve ucenki priseljenki, ki obiskujeta Cetrti razred osnovne
Sole. Nobena od njiju Se ni bila vklju¢ena ali sodelovala pri taksni obliki terapije s psi
terapevti. Prva deklica je enajstletnica, ki se je skupaj s starSi s Kosova preselila pred
dvema letoma. V Sloveniji ji je zelo vse¢, saj tukaj, kot pravi, uCiteljice ne tepejo otrok.
Ob prihodu ji je bilo najteZje usvajanje jezika. S tem ima Se danes teZave, vendar se pri
pouku hitro uci. Poleg slovens¢ine deklica razume Se anglesko, nemsko in seveda
albansko. Doma najpogosteje govorijo albansko, Se posebej z mamo, z o¢etom kdaj tudi
slovensko. Njen oce dela v Nemciji, vendar se ob vikendih vraéa domov v Slovenijo.
Deklica sicer razume slovensko, nekoliko tezje ji je govoriti ta jezik, Ceprav ji je
slovenscina zelo viec. Pri govorjenju ima tezave predvsem z uporabno ustreznega spola,
sklona besed in naglasevanja ter z uporabo dvojine. Deklica bere v domacem okolju
besedila v slovenscini le za potrebe Sole. V prostem ¢asu zelo rada rise, se igra in se
pogovarja s prijatelji po ra¢unalniku. Njeno veliko strast predstavljata kozmetika in
licenje. Na tem podrocju pregleda veliko posnetkov, s katerimi pridobiva novo znanje. V

nadaljevanju raziskovanja smo za to deklico uporabili izraz U¢enka 1.

Druga deklica je enajstletnica, ki se je rodila v Sloveniji. Njena starSa sta se preselila s
Kosova, ko je bila njena mama noseca. V Slovenijo so se preselili Ze v ¢etrto stanovanje
in tukaj jim je zelo vSe¢. Deklica rada hodi v Solo in je hvalezna, da tukaj v ucilnicah ni
tako hrupno. Pred leti si je namrec€ na obisku pri sorodnikih v Albaniji ogledala eno Solo
in bila presenecena nad hrupom, ki so ga otroci povzrocali. V domacem okolju s svojo
sestro govori vecinoma v anglescini, z mamo v albanscini, z o¢etom v slovenscini. Ucenka
je v Soli in doma pridobila naziv »prevajalke«. Doma namre¢ udi in pomaga svoji mami
pri u€enju in prevajanju iz albanscine v slovensc¢ino. Enako tudi v Soli pomaga novim
ucencem priseljencem s Kosova, da se hitreje in laZje vkljucijo v novo jezikovno okolje.
Tako je pomagala tudi prvi ucenki, da je lazje stekla komunikacija s strokovnimi delavci
na Soli. Deklica drugacde razume vse, a ima Se teZave pri uporabi dvojine in vikanju. Njeno
najvecjo strast predstavlja petje. Poje, kjer koli lahko, v Soli, doma, na sprehodu.
Obiskuje tudi Solski pevski zbor. V nadaljevanju raziskovanja smo za to deklico uporabili

izraz Ucenka 2.
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Obe deklici sta pri pogovoru izpostavili tudi zacetno nesprejemanje in Zaljenje, ki sta ga
bili deleZni pri vrstnikih v Soli. Nad tem pocetjem sta bili res preseneceni, vendar sta si

obe v razredu nasli vsaj eno prijateljico, s katero se druzita, si pomagata in se podpirata.

3.2.3 Postopek zbiranja podatkov

Pred izvajanjem nacrtovanih aktivnosti smo organizirali srecanje, kjer smo se spoznali s
terapevtskim parom in z njunim delom. Terapevtski par sestavljata vodnica Maja Kuhar
in njen pes Archie. Vodnica je asistentka in raziskovalka na Oddelek za bibliotekarstvo,
informacijsko znanost in knjigarstvo na Filozofski fakulteti Univerze v Ljubljani. Kot
prostovoljka s svojim ljubljen¢kom aktivno pomaga drustvu Tacke pomagacke. Njen pes
Archie je Sestletni mehkodlaki pSenicni terier, ki najraje lovi palice. Terapevtski par sta

od 7. 5. 2022, imata tudi licenco za izvajanje programa R.E.A.D.

Pri izbiranju udeleZencev nam je pomagala strokovna delavka Sole, ki je vodja projekta
za izvajanje programa R.E.A.D. na izbrani Soli in omogoca sodelovanje Sole z drustvom.
Po prvem sestanku je strokovna delavka izbrala dve uéenki priseljenki, ki sta sodelovali
pri izvajanju. Pomagala nam je pri pridobivanju njunega strinjanja za sodelovanje in
soglasja njunih starsev, ki smo ga predhodno oblikovali. Za boljSe spoznavanje njunega
stanja smo pred izvajanjem programa R.E.A.D. izvedli eno sre€anje, kjer smo preverili
tudi njuno zacetno stanje bralne pismenosti na razlicnih podrocjih in zaéetno stanje
bralne motivacije. Sre¢anje smo izvedli skupaj z obema u¢enkama, da smo vzpostavili
varno in sprosceno vzdusje. Nato smo izvedli pet srecanj ob prisotnosti psa terapevta.
Izvajala so se od zacetka maja do zadetka junija enkrat tedensko in so trajala 45 minut,
20 minut za vsako ucenko in 5 min za menjavo. Pri izvajanju sta bili prisotni deklici,

terapevtski pes in njegova vodnica ter pedagoska delavka Sole.

Podatke smo zbrali s pomocjo metode opazovanja z udelezbo. Sarantakos (2005, v
Vogrinc, 2008) opazovanje opredeljuje kot raziskovalno metodo, s katero opazovalec na
toc¢no dolo¢enem mestu zbira informacije o dogajanju. Kadar je v dogajanje aktivno
vkljucen tudi opazovalec, temu pravimo opazovanje z aktivno udelezbo. Ucenki sta tako

na vsakem srecanju prebrali eno poglavje umetnostnega besedila s pasjo tematiko. Pri
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tem smo spremljali bralno pismenost skozi teko€nost njunega glasnega branja. Po branju
smo s postavljanjem vnaprej pripravljenih vprasanj preverili Se njuno bralno
razumevanje in bralno motivacijo. Glede na tezave ucenk pri branju smo izbrali knjigo,
ki je primerna za bralce zacetnike v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju. Tako smo
skozi sre¢anja spoznavali peto knjigo zbirke Trio Golaznikus avtorja Andreja E. Skubica
(2020) z naslovom Roksi najde dom. Knjiga je sestavljena iz devetih poglavij, ki jih
dopolnjujejo ilustracije in opisuje dogodivscine treh otrok. Izbrano delo je dobilo tudi

naziv zlate hruske, ki oznac€uje kakovostno mladinsko delo.

Iz knjige smo izbrali sedem poglavij, ki sta jih deklici brali skozi sre¢anja. Na uvodnem
sreanju brez psa terapevta sta deklici prebrali razlicna poglavja, saj je bilo srecanje
izvedeno skupaj. Besedili sta med seboj kar se da primerljivi. Za nadaljnja sre¢anja smo
izbrali poglavja, ki so med seboj najbolj primerljiva glede na Stevilo vseh besed ter stevilo
tezje berljivih in razumljivih besed, kot so angleSke besede, otroski sleng. Vsi ti kriteriji
so se upostevali skupaj pri vrednotenju. PodrobnejSe informacije o posameznem

poglavju iz knjige so navedene v spodnji tabeli.

Tabela 3.1

Informacije o poglavjih knjige

Naslov poglavja  Stevilo besed ZahtevnejSe besede Zahtevnejse besede

(zaporedna  St. za branje za razumevanje

poglavja)

Velik dan 449 internet, obstreljeval, globalizacija, benti oci

(1. poglavje) pes, globalizacija

Pes brez 425 island battle, island battle, uspicene

kontrolerja v€erajSnji, usSpi¢ene prekle, kontrolerju,

(2. poglavje) prekle,  kontrolerju, zombija, plazma Zarke
zombija

Kdo pa Zre pse? 495 prdniti, hrbtom, vkopana, poZreti

(3. poglavje) strmela, odprl, ves
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Psi niso krave! 512 Tomazevemu, nobel, nobel, komot, kliker,

(4. poglavje) kliker vidra, driska

Nocni incident 339 incident, krmeizljavi, incident, tepih, firma,

(5. poglavje) crkljanje veterinar, bolniska

Kdo je glavni? 504 pokroviteljski, oprsnik, krdelo, cucek,

(7. poglavje) poveljevala, komandirati, Trio
golaznikusov, Golaznikus,
prikaznikusov pokroviteljski, kuhati

mulo, lajno
Nekaj lovskega 607 appenzellerju, pasme, appenzellerju,

(9. poglavje) plansarski, ozrl, plansarski, ¢rede, jez,
krohotal, polmrak, krohotal,
pristopicljala, vkopana mesanka

V zgornji tabeli lahko vidimo, da se je Stevilo vseh besed v besedilih gibalo od 339 do
607. Poglavja so bila na zacetku sre¢anj srednje dolga ter so vsebovala manjse Stevilo za
branje in razumevanje zahtevnejsih besed. Temu je sledilo ¢etrto poglavje, ki je drugo
najdaljSe besedilo, vendar ni vsebovalo vecjega Stevila zahtevnejsih besed. Podobno je
bilo tudi pri petem poglavju, ki je vsebovalo najmanj besed, vendar je v primerjavi z
drugimi vsebovalo specifi¢ne izraze, ki so od bralca zahtevali specificno razumevanje
vsebine. Tako bi lahko rekli, da je bilo prvih pet poglavij med seboj dokaj primerljivih.
Zadnji dve sta nekoliko izstopali od povprecja. Sestavljeni sta bili iz ve¢jega Stevila besed
ter vsebovali vecje Stevilo tezje berljivih in razumljivih besed. Tako sta v primerjavi s
preostalimi poglavji bili nekoliko zahtevnejsi. Pri izbiri poglavij za branje na sre¢anjih smo
izmed vseh devetih izbrali tista, ki so bila med seboj najbolj primerljiva. Pregledali smo
tudi preostali dve poglavji, ki sta po Stevilu vseh besed in Stevilu zahtevnejsih Se bolj

izstopali od drugih besedil.

Pri izbiri besedil je za veljavnost rezultatov treba izbrati taksSna, ki so med seboj kar se da
primerljiva. Ko uporabljamo neumetnostna besedila, lahko ta kriterij lazje upoStevamo.

Pri branju umetnostnih besedil je to vedji izziv, kar smo tudi videli na nasem primeru.
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Ceprav je bila izbrana knjiga primerna za bralce zaéetnike, je vsebovala poglavja, ki med
seboj niso bila popolno primerljiva glede zahtevnosti. Ta problem se ni pojavil samo v tej
knjigi. Pregledali smo namrec kar nekaj knjig s pasjo tematiko. Nekatere so vkljucevale
poglavja, ki bi bila res predolga za glasno branje, druga so vsebovala besedisce, ki bi ga
deklici priseljenki tezje razumeli. Tako je bila knjiga iz zbirke Trio Golaznikus primerna
izbira, Ceprav poglavja niso bila popolnoma primerljiva med seboj. 1z tega lahko
zaklju¢imo, da je iskanje literarnih del, ki ohranjajo enakomerno zahtevnost besedil,

izjemno zahtevno delo.

Na zadnjem srecanju smo izvedli tudi krajsa intervjuja z vodnico psa terapevta in s
strokovno delavko Sole. Obe sta bili prisotni na vseh sreanjih in sta z odgovarjanjem na
vprasanja podali njun vpogled v koncno situacijo izvajanih sre¢anj. Postavili smo jima
Stiri vnaprej pripravljena vprasanja. Tri od teh so podala vpogled v njuno dozivljanje
programa R.E.A.D., medtem ko smo z zadnjim vprasanjem izvedeli njuna stalis¢a o

pomembnosti izvajanja terapija s psi v Solskem prostoru.

3.2.4 Merski instrumenti

Glavni del raziskovanja smo izvedli z opazovanjem. Pri tem smo uporabili vprasalnik
bralne motivacije, preizkus bralnega razumevanja in preizkus glasnega branja. Za
dopolnitev glavnega dela raziskovanja smo izvedli Se intervju, pri katerem smo vprasanja

vnaprej pripravili.

3.2.4.1 Vprasalnik bralne motivacije

Vprasalnik bralne motivacije je bil deklicama podan po koncu vsakega srecanja. Vseboval
je Sest trditev, na katere sta deklici izrazili svoja strinjanja s pomocjo tristopenjske
Likertove lestvice, predstavljene s slicicami. Merski instrument je bil povzet po
Vprasalniku bralne motivacije za mlajSe ucence avtoric Peklaj in Bucik (Pecjak idr., 2006).
Trditve, ki so podrobneje predstavljene v spodnji tabeli, so preverjale stalis¢e deklic skozi
tri vidike: zanimanje za branje, dozivljanje branja kot zahtevne dejavnosti in dozZivljanje

spretnosti glasnega branja.
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Tabela 3.2

Vprasanja za preverjane bralne motivacije

Vidiki bralne motivacije Trditve

Zanimanje za branje V branju uzivam.

Berem tudi knjige, ki jih ni potrebno brati za

Solo.
DoZivljanje branja kot Branje se mi zdi lahko.
zahtevne dejavnosti Rada bi bolje brala.
Dozivljanje spretnosti Rada berem na glas.
glasnega branja Ce berem na glas, razumem, kaj sem prebrala.

Povzeto po Pecjak, S., Bucik, N., Gradisar, A., & Peklaj, C. (2006). Bralna motivacija v Soli:

merjenje in razvijanje. Zavod Republike Slovenije za Solstvo.

Trditev: »Branje se mi zdi lahko.« je bila v prvotnem vprasalniku v obliki: »Branje se mi
zdi tezko.« Glede na to, da so vse ostale trditve v vprasalniku pozitivhe, smo tudi to
oblikovali tako, da ne bi prislo do napacnega razumevanja pri u¢enkah. Bralno motivacijo

smo spremljali tudi med branjem z morebitnimi sprotnimi vprasaniji.

Veljavnost in zanesljivost nasega vprasalnika sta zagotovljeni, saj je oblikovan na podlagi
vprasalnika bralne motivacije avtoric Pecjak idr. (2006). V Ze preverjenem vprasalniku so
avtorice trifaktorsko strukturo potrdile s pomocjo faktorske analize in tako dokazale
njegovo veljavnost. S Cronbachovim koeficientom so izracunale zanesljivost vprasalnika
in ugotovile, da je najzanesljivejsi faktor interes za branje, in najmanj, a $e vedno dovolj,
faktor kompetentnost glasnega branja. Objektivnost vprasalnika smo zagotovili z
uporabo tristopenjske ocenjevalne lestvice in s podajanjem enotnih navodil na vsakem
sre¢anju. Tako sta obe ucenki samostojno, brez vmesnega posega, ocenjevali enake

trditve na enak nacin.
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3.2.4.2 Preizkus glasnega branja

S preizkusom glasnega branja smo pri branju na vsakem srecanju preverjali teko¢nost
branja in posledi¢no komponente bralne pismenosti. Pri tem smo si pomagali z delom
Sonje Pecjak idr. (1999, v Pecjak, 2012). Spremljali smo hitrost, ritem, natancnost in
izraznost branja. Hitrost branja je avtorica predstavila s pomocjo formule, ki smo jo pri
raziskovanju tudi uporabili. Za laZjo predstavo bomo svoje rezultate primerjali z Ze
dobljenimi rezultati hitrosti branja, ki so bili pridobljeni z enako formulo. Vse ostale
tekoc¢nosti branja smo pridobili iz avtori¢inega vprasalnika kakovosti glasnega branja, iz
katerega smo izlocili vidika bralne tehnike in vrste narejenih napak. Kriterije smo povzeli

iz njenega vprasalnika in so podrobno pojasnjeni v spodniji tabeli.

Tabela 3.3

Kriteriji za spremljanje podrocij tekocnosti branja

Podrocje tekocnosti Kriteriji
branja
Hitrost branja Hitrost branja smo merili ob branju s pomoc¢jo Stoparice na

mobilnem telefonu. Pri izracunavanju smo upostevali tudi

Stevilo besed v besedilu in tako hitrost izmerili po formuli:

Stevilo besed v poglavju

¢as branja v sekundah

Pri slovenskih cetrtosSolcih je bila s to formulo povprec¢no
izmerjena hitrost branja 133 besed na minuto in pri uéno
neuspesnih 79 besed na minuto (Magajnaidr.,1999, v Pecjak,
2012). Ob nasem raziskovaniju je bilo treba upostevati, da sta
ucenki priseljenki. To pomeni, da je lahko zaradi jezikovnih
ovir prislo do morebitnih odstopanj od povprecne vrednosti
in se je njun rezultat priblizal povprec¢ju u¢no neuspesnih

ucencev.
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Ritem branja

1 — neenakomerno branje: otroku se je pri branju pogosto
zatikalo, prisotni so bili pogosti premori med branjem,
veckrat je ponovil posamezne besede;

2 —enakomerno branje: otrok je bral tekoce, brez pogostega

zatikanja in postankov.

Natanénost branja

Natanénost branja smo merili s pomocjo Stevila napak, ki sta
jih u€enki naredili med branjem. DeleZ narejenih napak se je
uposteval glede na stevilo vseh besed v besedilu:

1 —narejenih ve¢ kot 15 % napak,

2 — narejenih manj kot 15% napak.

Izraznost branja

Priizraznosti smo spremljali, ali u¢enki pri branju upostevata
locila. To pomeni, da sta svoj glas in intonacijo prilagajali
glede na posamezno locilo (se z glasom ustavili na koncu
stavka ob piki ali naredili krajSi premor pri vejici ...):

1 — neupostevanje locil,

2 — upostevanje locil.

Prav tako smo $e spremljali, ali se je pri branju upostevalo
pravilno naglasevanje besed. To pomeni, da so se poudarili
tocno doloceni zlogi v besedah:

1 —napaéno naglasevanje,

2 — pravilno naglasevanje.

Prirejeno po Pedjak, S. (2012). Psiholoski vidiki bralne pismenosti: od teorije k praksi.

Znanstvena zalozba Filozofske fakultete.

Preizkus glasnega branja je veljaven, saj natancno skozi razlicne komponente preverja

tekoCnost branja. Pri tem se je vsaka komponenta podrobno spremljala z uporabo

preverjenih, Ze uporabljenih metod. Zanesljivost je bila doseZzena z uporabo orodij za

merjenje hitrosti (Stoparice) in to¢no dolocenih kriterijev, skozi katere smo spremljali
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narejene napake in upostevanje izraznosti ob branju. Natanéno opredeljeni kriteriji so
nam omogocili tudi objektivnost, saj sta bili obe u¢enki opazovani in ocenjeni na enak

nacin, brez nasih subjektivnih vplivov.

3.2.4.3 Preizkus bralnega razumevanja

Bralno razumevanje smo po branju na vsakem srecanju spremljali s pomocjo vprasanj,
ki aktivirajo razlicne miselne procese. Pri vsakem besedilu smo oblikovali Sest vprasan;j.
Tri od teh so pri uéenkah preverjala neposredno raven razumevanja, ki je zahtevala
uporabo nizjih miselnih procesov. Odgovori na ta vprasanja so bili ovrednoteni vsak z
eno tocko. Naslednja tri vprasanja so zahtevala uporabo visjih miselnih procesov. Pri
dveh vprasanjih sta ucenki morali uporabiti raven razumevanja s sklepanjem, pri
zadnjem smo preverjali raven uporabnega in ustvarjalnega razumevanja. Odgovore na
naslednja vprasanja smo tockovali s tremi to¢kami in prejsSnji dve z dvema toc¢kama. Pri
opazovanju smo upostevali tudi to, v kolikSni meri sta si deklici pri odgovarjanju

pomagali z besedilom. Vprasanja so predstavljena v spodnji tabeli.

Tabela 3.4

Vprasanja za preverjanje bralnega razumevanja pri vsakem poglavju

RAVEN RAZUMEVANIJA VPRASANJA

Besedilo: Velik dan

Informativno 1. Kdo je Roksi?
razumevanje 2. Od kod prihaja psicka Roksi?
3. Koliko je stara?
Interpretativno 4. Kaksen vpliv bi o¢etove skrbi lahko imele na

razumevanje vzdusje v druzini?

5. Kaj mislis, da se bo zgodilo v nadaljevanju?

Ustvarjalno, uporabno 6. Kako bi Tomaz lahko preprical svojega ocCeta,

in kriticno razumevanje da zmore skrbeti za psa?

69



Besedilo: Pes brez kontrolerja

Informativno 1. Kdo bo moral skrbeti za psicko?
razumevanje 2. Kako je ime TomaZevima prijateljema?
3. Bo Tomaz dovolil prijateljema, da se bosta

igrala s psicko?

Interpretativno 4. Kako se je Tomaz odzval na razlicna mnenja
razumevanje svojih prijateljev glede psi¢ke Roksi?
5. Kaksen vplivima psi¢ka Roksi na odnose med

Tomazem in njegovima prijateljema?

Ustvarjalno, uporabno in 6. Kako bi se zgodba spremenila, ¢e bi
kriti€no razumevanje Tomazevi starSi v zadnjem trenutku

preklicali prihod Roksi?

Besedilo: Kdo pa zre pse?

Informativno 1. Kako izgleda Roksi?
razumevanje 2. Kako se je Roksi obnasala pred vstopom v
stanovanje?

3. Kako je Tomaz poskusal pomiriti Roksi pred

vstopom v stanovanje?

Interpretativno 4. Kako so se €lani druZine odzvali na prihod
razumevanje Roksi?
5. Kaj mislis, zakaj je bila Roksi prestrasena ob

prihodu v stanovanje?

Ustvarjalno, uporabno in 6. Kako bi lahko TomaZ in starSa pomagali

kriticno razumevanje Roksi, da bi se hitreje navadila na novi dom?

Besedilo: Psi niso krave!

Informativno 1. Kajvse je TomaZeva druzina kupila Roksi?
razumevanje 2. Kaksne tezave ima Roksi?
3. Kaj je Roksi jedla na sprehodu, da bi

popravila trebusne tezave?
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Interpretativno

razumevanje

Ustvarjalno, uporabno in

kriticno razumevanje

4. Kako se Roksi pocuti v novem domu? Zakaj
tako mislis?

5. Zakaj TomazZev oce pravi, da skrb za psa ni
preprosta? Se strinjas?

6. Ce bi Roksi lahko govorila, kaj misli§, da bi

povedala Tomazu in njegovim starSem o

prvih dneh skupnega Zivljenja?

Besedilo: Nocni incident

Informativno

razumevanje

Interpretativno

razumevanje

Ustvarjalno, uporabno in

kriticno razumevanje

1. Kaj je Tomazevo druzino zbudilo ponoci?

2. Roksi je na preprogo privlekla mamine
Cevlje. Kaj je zelela s tem sporoditi?

3. Kam bodo peljali Roksi naslednji dan, da
preverijo, ali je bolna?

4. Zakaj so mislili, da je Roksi bolna?

5. Zakaj bi Tomaz raje ostal doma z Roksi kot
Sel v Solo?

6. Kaj bi se zgodilo, ¢e bi TomaZ lahko ostal

doma za Roksi? Kako bi to vplivalo na

njegovo Solsko delo?

Besedilo: Kdo je glavni?

Informativno

razumevanje

Interpretativno

razumevanje

1. Kdo je povabil Roksi na sprehod?

2. Kako se je Roksi odzvala na Tomazevo
vabilo?

3. Kam bodo peljali Roksi, da se bo naudila
osnovnih trikov in uboganja?

4. Kajmislis, zakaj ni Roksi hotela iti na sprehod
s Tomazem?

5. Kaj bilahko Tomaz naredil, da bi ga Roksi bolj

ubogala?
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Ustvarjalno, uporabno in

kritiéno razumevanje

6. Kako bi pasja Sola vplivala na vsakdanje

zivljenje Tomaza in Roksi? Kako bi se Tomaz

ob tem pocutil?

Besedilo: Nekaj lovskega

Informativno

razumevanje

Interpretativno

razumevanje

Ustvarjalno, uporabno in

kriticno razumevanje

Kdo vse je v tem poglavju sprehajal Roksi?
Ali sta se pocutje in obnasanje Roksi kaj
spremenili glede na prejsnja besedila?

Koga je Roksi zagledala na sprehodu in se

zagnala za njim?

Kako mislis, da se je Roksi pocutila, ko je
zagledala jeza?
Zakaj je Roksi povohala Lijo po obrazu po

tem, ko jo padla po tleh?

Predstavljaj si, da si pisateljica in boS
napisala nadaljevanje zgodbe. Kaj bi se trem
prijateljem zgodilo naslednji dan na

sprehodu z Roksi?

Preizkus bralnega razumevanja je bil oblikovan glede na razlicne stopnje miselnih
procesov. Postavljali smo vprasanja, ki so zahtevala osnovno razumevanje, in vprasanja,
pri katerih je bilo treba uporabiti ustvarjalno misljenje. Tako smo lahko celostno preverili
bralno razumevanje uéenk in posledi¢no tudi zagotovili veljavnost izbranega merskega
instrumenta. Zanesljivost smo dosegli s pomocjo tockovanja vprasanj, ki je bilo

prilagojeno glede na zahtevnost in stopnjo uporabe miselnih procesov. Objektivnost je

bila zagotovljena z vnaprej dolocenimi kriteriji za vrednotenje vprasan;.
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3.2.4.4 Vprasanja za intervju

Intervju z vodnico psa terapevta in s strokovno delavko na Soli smo izvedli na zadnjem

srecanju. Oblikovali smo Stiri vprasanja, tri od teh so bila pri obeh intervjuvankah ista in

zadnje razli¢no. Zacetna tri vprasanja so se navezovala na spremljanje napredka ucenk

skozi srecanja in njunega vpogleda v dogajanje. Z zadnjim vprasanjem smo preverijali

stalis¢a intervjuvank o pomenu terapije s psi skozi njuno strokovno podrocje dela.

Vprasanja so podrobneje predstavljena v spodniji tabeli.

Tabela 3.5

Vprasanja za intervjuja

Intervjuvanka Vprasanja
Vodnica psa 1. Ste opazili kaksne spremembe pri branju ali vedenju pri
terapevta ucenkah skozi sre¢anja? Ce ste, kaksne so bile te spremembe?
2. Menite, da je bil razlog za te spremembe prisotnost
terapevtskega psa pri srecanjih? Utemeljite svoj odgovor.
3. Kaksna so bila najpomembnejsa spoznanja, ki ste jih pridobili
iz teh srecanj?
4. Ali menite, da je terapija s psi dovolj razsirjena in poznana v
Solskem prostoru?
Strokovna 1. Ste opazili kaksne spremembe pri branju ali vedenju pri
delavka ucenkah skozi sre¢anja? Ce ste, kakéne so bile te spremembe?
2. Menite, da je bil razlog za te spremembe prisotnost
terapevtskega psa pri srecanjih? Utemeljite svoj odgovor.
3. Kaksna so bila najpomembnejsa spoznanja, ki ste jih pridobili
iz teh sre¢anj?
4. Kje vidite dodano vrednost, ki jo lahko prisotnost psa prinese

v Solsko okolje in jo druge metode ne morejo?
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Vprasanja pri obeh intervjujih so bila postavljena tako, da smo dobili odgovore, kako
terapevtski pes vpliva na vedenje in bralne spretnosti u¢enk ob koncu srecanj. S tem smo
dobili celostni vpogled v stalis¢a intervjuvank o pozitivnih ucinkih terapije s psom na
podlagi konkretnega opazovanega primera in tako zagotovili veljavnost merskega
instrumenta. Enotno oblikovana vprasanja so nam zagotovila zanesljivost, saj smo lahko
odgovore med seboj analizirali in primerjali. Vsako vprasanje je od intervjuvank
zahtevalo utemeljitve njunih stalis¢, kar nam je pomagalo pri ohranjanju objektivnosti.

Zahtevane utemeljitve so namrec zmanjSale moznost subjektivnih vplivov.

3.2.5 Postopek obdelave podatkov

Pred opazovanjem smo pripravili opazovalne obrazce za vsako ucéenko, ki smo jih
uporabili pri vsakem opazovanju. Podatke smo sproti vnasali v obrazce in jih po koncu
vsakega srecanja analizirali. Cas branja smo ovrednotili glede na povpreé¢ne rezultate
CetrtoSolcev, pri ¢emer smo upostevali tudi priseljensko ozadje uéenk. Pri natanénosti
smo na podlagi zabeleZenega Stevila narejenih napak pri branju izracunali delez in ga
nato primerjali z zastavljenimi kriteriji. Rezultate pri vsaki komponenti bralne pismenosti

smo povezali, saj so med seboj moc¢no povezane in vplivajo druga na drugo.

Pridobljene podatke o bralnem razumevanju smo obdelali s pomocjo doloevanja
pravilnosti odgovorov na zastavljena vprasanja. Po vsakem sre¢anju smo pregledali,
kaksno je razmerje med Stevilom pravilno odgovorjenih vprasanj na posamezni ravni
bralnega razumevanja. Pri tem smo upostevali tudi kriterij, ali je u¢enka pri odgovarjanju
informacije iskala v besedilu ali si je pri tem pomagala le s svojim spominom. Tudi ta
komponenta je moc¢no povezana z ostalimi, zato smo pri obdelavi teh podatkov prav

tako upostevali rezultate preostalih komponent bralne pismenosti.

Bralno motivacijo smo spremljali na treh podrogjih. Preverjali smo vrsto slicic, ki sta jih
ucenki obkrozili pri vsaki trditvi, in tako videli, kateri vidiki branja so bili za deklici
zanimivi, katera podrocja sta zaznavali kot zahtevna in kako sta se pocutili glede svojih

spretnosti glasnega branja.
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Pri vsakem naslednjem sre¢anju je potekala enaka obdelava podatkov. Vse rezultate za
vsako ucenko smo skrbno belezZili v isti preglednici, kar nam je omogocalo sprotno
spremljanje napredka. Rezultate smo nato povzeli v celoto in izpostavili pomembne
napredke ter primerjali za¢etno, vmesno in koncno stanje bralne pismenosti in bralne

motivacije ucenk priseljenk.

Podatke iz intervjuja z vodnico psa in s strokovno delavko Sole smo primerjali s

pridobljenimi rezultati naSega raziskovanja.
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3.3 Reuzultatiin interpretacija

3.3.1 Odnos do psa terapevta

Obe ucenki sta bili na uvodnem srecanju brez psa terapevta zelo radovedni, kakSen pes
bo sodeloval. Po podrobnem opisu sta bili vidno zaskrbljeni zaradi njegove velikosti, saj
se na Kosovu veliki psi dojemajo kot nevarni in napadalni. Kljub pojasnilom sta bili Se
vedno malo prestraseni in zaskrbljeni, a hkrati polni pri¢akovanj. Prvo srecanje je bilo na
zaCetku polno zadrzanosti in negotovosti. Obe ucéenki sta bili sicer veseli prisotnosti psa,
vendar sta se drzali ob strani in se umikali pristopu do njega. PobozZati sta ga Zeleli le, ko
jima ni namenjal pozornosti, vendar so bili njuni gibi hitri ter so zopet vzbudili njegovo
pozornost in povzroCili njun sunkoviti odmik. Vodnica je z umirjenim pristopom
poskusala vzpostaviti varno okolje, da bi se deklici pocutili udobneje. Predstavila jima je
Archia, jima pokazala pravilen pristop do njega in ju naucila pravilnega nacina podajanja
priboljSka. Tako sta do prvega branja uéenki postali dovolj pogumni, da sta Archia za
kratek ¢as pobozali na dovolj veliki varnostni razdalji. Pri branju sta varnostno razdaljo
ohranili tako, da sta sedeli na stolu nasproti njega. Ucenka 2 je bila celo z dvignjenimi
nogami in s telesom obrnjena stran od njega Po branju in vseh zastavljenih bralnih
aktivnostih je vodnica ponovno poskusila premagati njun strah z dajanjem priboljskov in
s sprehajanjem psa po knjiznici. Sele ob koncu prvega sre¢anja sta obe ucenki postali
dovolj pogumni, da sta Archia bozali, mu dali priboljSek in ga ob spremstvu vodnice
peljali na sprehod po knjiznici. Na koncu sta se ucenki Ze udobneje in bolj spros¢eno

pocutili ob terapevtskem psu.

Slika 3.1

Ucenje deklic pravilnega pristopa do psa
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Slika 3.2

Branje na prvem srecanju

Na drugem srecanju sta bili ucenki Se vedno nekoliko zadrzani do psa, vendar sta bili
manj prestraseni kot pri prvem srecanju. Ob prihodu psa in vodnice sta se obe veliko bolj
samostojno in samozavestno, vendar s previdnostjo, priblizali Archiu, ga pobozali in mu
z dovoljenjem vodnice ponudili priboljSek. Ucenka 1 je Ze na zaletku izrazila Zeljo po
sprehajanju psa po knjiznici. Prav tako mu je Zelela predstaviti knjigo, ki si jo je od
prejSnjega sre€anja izposodila in jo zacela brati. Njuno prijetno pocutje ob prisotnosti
psa sta izkazali tudi s sedenjem pri branju. Tokrat sta obe izbrali vreCo za sedenje
nasproti Archia. Tudi med branjem sta vsaj enkrat psa poboZzali. Ob koncu je vodnica
pripravila aktivnost, pri kateri sta uenki na katero koli polico v knjiznici v viSini psa skrili
Zogo in nato opazovali, kako jo je iskal. Obe ucenki sta bili zelo preseneceni in navduseni,
ko je Archie vsakic naSel Zogo in jo prinesel nazaj. Skozi to aktivnost sta se Se bolj zblizali
s psom in mu zaceli zaupati. U¢enka 1 je celo sama Zelela izvesti trik, pri katerem pes na
ukaz ponudi tacko. Po nekaj neuspelih poskusih in ob pomoci vodnice ji je to tudi uspelo

izvesti.
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Slika 3.3

Branje na drugem srecanju

Slika 3.4

Sprehajanje psa po knjiznici

Na tretjem srecanju je bilo mogoce jasno videti, kakSen napredek sta dosegli ucenki v

odnosu do Archia. Ob prihodu sta obe navduseno, samozavestno in sprosceno pristopili
do njega. Brez oklevanja ali strahu sta ga pobozZali in mu ob dovoljenju vodnice ponudili
priboljSek. Opazili smo, da je Ucenka 1 izgubila strah pred psom do mere, da je bila Ze
pretirano spro$¢ena do njega. Zelela je konstantno pozornost Archia, kar se je kazalo s
hitrim in z grobim bozZanjem. Njeno obnasSanje je bilo v dolo¢enih primerih tako motece,
da jo je vodnica morala opomniti na previdno in pravilno ravnanje. Tudi sama je Zelela

ves €as svojo pozornost nameniti Archiu, kar je bilo zelo motece pri preverjanju bralnega
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razumevanja. Tako smo jo morali veckrat opomniti, naj sodeluje pri odgovarjanju.
Opatzili smo, da je komaj ¢akala, da lahko sodeluje v razli¢nih aktivnostih s psom. Tako je
tudi tokrat sodelovala pri ucenju postopka pobiranja pasjih kakcev in z navdusenjem
poslusala bitje Archievega srca s stetoskopom. Vendar je takoj po tem Se Zelela ¢im prej
peljati Archia na sprehod po knjiznici. Njena zagnanost je bila v dolo¢enih primerih Ze
kar malo moteca, saj se je kazala z njenim hitenjem skozi aktivnosti zaradi Zelje po
izvajanju ¢im vec aktivnosti z Archiem. Na drugi strani tega obnasanja nismo zasledili pri
Ucenki 2. Skozi celotno srecanje je bila umirjena, a hkrati vesela in Zeljna druZenja s
psom. Tokrat je med branjem celo sedela zraven Archia na isti vreci in ga sprosceno
bozala. Navdusena je bila nad vsemi pripravljenimi aktivnostmi in je pri izvajanju tudi
aktivno sodelovala. Ob koncu je prijazno vprasala Se za sprehod po knjiznici. Od Archia

se je poslovila z objemom.

Slika 3.5

Branje na tretjem sre¢anju
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Slika 3.6

Poslusanje Archievega bitja srca

Pri ¢etrtem srecanju je U¢enka 1 pri¢akala vodnico in Archia kar v knjiznici in pomagala
pri pripravi na srecanje tako, da je pogrnila blazino in nalila vodo. Tudi tokrat je bila
preve¢ pogumna in je do psa pristopila preve¢ navduieno. Se preden je bil Archie
pripravljen za izvajanje, je deklica kar sama vzela priboljsek iz torbice vodnice. To je zelo
zmotilo vodnico, zato jo je morala ponovno opomniti na pravilno in umirjeno obnasanje.
Tudi tokrat sta bili opazni hitenje skozi aktivnosti in pomanjkanje pozornosti bralnim
aktivnostim. Pri izvajanju aktivnosti z Archiem na koncu srecanja je bila zelo navdusena.
Zelela je spoznati vse trike, ki jih pes zna, nekaj jih je tudi sama izvedla. Vendar je nad
izvajanjem hitro obupala in Zelela preiti na nasledniji trik. Ko je teh trikov zmanjkalo, je
bila kar malo razo¢arana, zato je zopet izrazila Zeljo po sprehajanju po knjiznici. Tudi
Ucenka 2 je pricakala Archia in vodnico v knjiznici. Mirno in z navdusenjem je pristopila
do psa in ga poboZala. PotrpeZljivo je ¢akala, da je vodnica uredila Archia in mu je Sele
nato z njenim dovoljenjem ponudila priboljsek. Tokrat je sedela na vreci nasproti, a zelo
blizu Archia. Zelela ga je poboZati pod brado, saj je sli$ala, da psom to pase, ampak si
sama tega ni upala narediti. Po branju je njen namen opazila vodnica in ji pomagala, da
ga je pobozala pod brado, pri cemer je Archie izredno uZival. Tudi tokrat je deklica z
veseljem in pozorno sodelovala pri izvajanju trikov. Zelo je bila presenecena nad triki, ki
jih Archie zna, in jih je Zelela tudi sama preizkusiti. Prisluhnila in sledila je navodilom

vodnice, kar ji je omogocilo uspesno izvajanje trika z Archiem. Ko jo je ubogal, je bila
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presrec¢na. Tokrat sama ni videla potrebe po sprehodu, saj jo je izvajanje trikov povsem

prevzelo. Kot nazadnje se je tudi to srecanje zakljucilo z objemom.

Slika 3.7

Branje na cetrtem srecanju

Slika 3.8

Ucenje trikov

81



Na zadnjem srecanju je zopet Ucenka 1 pri¢akala terapevtski par in pomagala pri
pripravi. Glede na prejSnje srecanje deklica tokrat ni bila vsiljiva in je do Archia pristopila
mirno. Tudi priboljSke mu je vedno ponujala z dovoljenjem vodnice. Spremembo smo
opazili tudi pri bralnih aktivnostih, saj je tokrat ve¢ pozornosti namenila branju in ne
toliko Archiu kot prej. Na koncu sta z vodnico ponovili trike s prejSnjega srecanja, pri
c¢emer si je na naSe presenecenje kar veliko zapomnila glede na njeno obnasanje. Tokrat
je natancneje izvajala trike, kar ji je v nekaterih primerih vzelo ve¢ ¢asa za podajanje
priboljska. Archie je zaradi tega nekajkrat zalajal, saj jo je Zelel spodbuditi k podajanju
priboljska. Deklica je bila nad tem nekoliko presenecena, zato ji je vodnica pojasnila
razloge za takSno obnasanje. Vendar jo je to malo opozorilo, da ne more biti tako
prijateljska s psom. Srecanje se je zakljucilo z izvajanjem trikov, kar je deklico zopet
nekoliko razocaralo, zato je prosila Se za zadnji sprehod po knjiznici. Pri U¢enki 2 je tudi
zadnje srecanje potekalo kot prejsnje brez strahu in oklevanj. Deklica je Archiu brala na
vreci zraven njega in ga vmes veckrat pobozala. Tudi ona si je zapomnila vse trike in jih
je Zelela zopet preizkusiti. Archie je tokrat nekajkrat zalajal, ¢esar se je malo ustrasila in
se nekoliko odmaknila. Po navajanju razlogov za takSno obnasanje si je deklica oddahnila
in se zopet opogumila. Na koncu sre¢anja je izrazila Zeljo, da bi tudi sama imela psa in bi
z njim izvajala trike. Sele ob slovesu se je spomnila, da je bilo to zadnje srecanje, kar jo

je razzalostilo. Archia je veckrat nezno pobozala, ga objela in ga na hitro poljubila.

Slika 3.9

Branje na petem srecanju
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Ce Zelimo odgovoriti na prvo raziskovalno vprasanje, lahko zapisemo, da so srecanja s
psom terapevtom u¢enkama pomagala pri premagovanju strahu pred psi vecjih pasem.
Obe ucenki sta iz tedna v teden pri vsaki interakciji postajali vedno bolj sproséeni in
samozavestni, kar jima je omogocilo sodelovanje pri razliénih aktivnostih s psom
terapevtom. Pri premagovanju strahu je imela pomembno vlogo vodnica psa terapevta.
Z veliko mero potrpezljivosti in umirjenosti je na vsakem srecanju vpeljala razlicne in
zanimive aktivnosti, ki so pomagale vzpostaviti varno in spros¢eno okolje. Tako sta
ucenki z vsakim naslednjim sre¢anjem postopoma spoznavali, da je pes prijazen in
neskodljiv, kar je povecalo njuno interakcijo z njim. Posledi¢no je pozitivno vplivalo tudi
na njuno samozavest in sproscenost. V enem primeru smo opazili celo pretirano
sproséenost, kar bi lahko privedlo do nepotrebnega izpostavljanja psa stresnim
situacijam, pri katerih bi se lahko pocutil ogroZzenega. Tudi pri tem se je pokazala
pomembna vloga vodnice, saj je veckrat potrpezljivo opomnila na pravila in omejite, ki
so pomembne pri interakciji s psom. S tem je ohranila varno in ucinkovito okolje tako za
psa kot tudi za ucenki. Proti koncu srecanj sta bili deklici dovolj spros¢eni in pogumni, da

sta sodelovali v vseh pripravljenih aktivnostih brez oklevanj in strahu.

Deklici sta tako skozi sre¢anja postajali vedno bolj navezani na psa terapevta in sta zZeleli
ves svoj Cas posvetiti druzenju z njim. Njuna naklonjenost se je kazala tudi z
izkazovanjem bliZine, saj sta po uvodnem privajanju na njegovo prisotnost pri branju
Zzeleli sedeti vedno bliZje. S tem lahko potrdimo svojo prvo hipotezo, ki je predvidela

taksen rezultat.

Slika 3.10

ZbliZanje z Archiem




3.3.2 Natancénost, hitrost in izraznost branja

3.3.2.1 Rezultati Ucenke 1

Ucenka 1 je na uvodnem srecanju brez psa terapevta besedilo brala neenakomerno, z
dolgimi premori, med katerimi je daljSe in zahtevnejSe besede tiho ¢rkovala, preden jih
je prebrala na glas. Ob tem si je pomagala s prstom, ki ga je vlekla od glasu do glasu.
Branje je bilo v nekaterih delih besedila Ze skoraj zaletavajoce, saj je krajSe in poznane
besede (veznike) hitro preletela, brez upostevanja locil. Locila je v vecini primerov
upostevala le pri koncu odstavka, ko je bila zaradi nadaljevanja besedila v spodnjem
odstavku prisiljena narediti krajsi premor. Deklica je napaéno naglasila njej nepoznane
besede, opazili smo tudi trSo izgovarjavo glasu »l« na koncu deleznika (npr. osupnil). Pri
branju ni upostevala spremembe v intonaciji glasu, s katerim bi nakazala prisotnost
dialoga. Glede na celoto bi lahko rekli, da je bilo branje pocasnejSe, z 49 prebranimi
besedami na minuto. Med branjem je 42 besed (9,3 %) prebrala napacno, kar je bilo
sicer manj kot 15 % glede na celotno besedilo. Napak bi bilo Se ve¢, vendar jih je kar
nekaj opazila sama in jih sproti popravila. NajpogostejSe napake so bile izpuscanje in

zamenjava glasov znotraj besed.

Na prvem srecanju s psom terapevtom se je ritem njenega branja nekoliko izboljsal, saj
je bilo veliko manj prisotnih vmesnih premorov zaradi tihega ¢rkovanja zahtevnejsih
besed. Tokrat je na glas povezovala glasove, dokler ni besede pravilno prebrala. Pri
povezovanju si je pomagala tudi s prstom, kar ji je omogocilo pravilno povezovanje
glasov v celotno besedo. Lodila so bila sedaj bolj upoStevana kot pri sre¢anju brez psa
terapevta, vendar vec¢inoma le pike. Tudi tokrat je napacno naglasevala njej nepoznane
besede, najveckrat je narobe naglasila ime »Tomaz«, s poudarkom na glasu o. Trsa
izgovarjava glasu »l« pri deleZniku je bila Se vedno prisotna, vendar v manjsi meri. Tretje
poglavje v knjigi je bilo nekoliko zahtevnejse kot prvo, saj je vsebovalo sedem besede s
polglasnikom (npr. rjave, prdijo, pozrli ...), ki jih je vse napacno prebrala. Pri branju Se
vedno ni upostevala spremembe intonacije glasu, s katero bi nakazala prisotnost
dialoga. Tokrat je besedilo prebrala hitreje, z 52 prebranimi besedami na minuto, in je

ob tem storila manj napak, 6,2 % glede na celotno besedilo.
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Ritem branja je bil na drugem sre€anju v primerjavi s prvim ob prisotnosti psa terapevta
bolj neenakomeren in povrSen. Res se je njeno tiho postopno branje teZjih besed
odpravilo, vendar je skozi celotno poglavje hitro preletela besede, brez upostevanja locil,
razen vprasajev in klicajev, ali popravljanja morebitnih napacno prebranih besed, ki jih
sploh ni opazila. Pri branju si ni pomagala s prstom, kar je tudi en izmed razlogov hitrega
preleta besedila. Menimo tudi, da bi lahko bil Se en razlog za takSno branje ucenkina
Zelja po Cimprejsnjem opravljanju zabavnih aktivnosti s psom. Logi¢no je bilo njeno
branje hitrejSe, s 53 prebranimi besedami na minuto, a se je tudi Stevilo napak povecalo
na kar 8 % celotnega besedila. Njeno naglasevanje imena »Tomaz« je bilo Se vedno
nepravilno, tudi sprememba intonacije pri dialogu ni bila upostevana, na koncu pri skoraj
vseh deleZnikih v besedilu je bila prisotna trsa izgovarjava glasu »l«. Na novo smo pri
deklici opazili odvzemanje in dodajanje konénega glasu »a«, s katerim je spremenila spol

glagola.

Na tretjem srecanju se je ritem branja Uéenke 1 nekoliko izboljsal in bi lahko rekli, da je
bil primerljiv z ritmom s prvega sre¢anja. Se vedno je bil neenakomeren, vendar je bilo
manj prisotno zaletavajoce branje. Bolj je pazila tudi na pravilno in natanéno branje
besed in lo¢il. Se vedno je z glasnim povezovanjem prebirala teZje besede, pri éemer si
je pomagala s sledenjem prsta. Glede na to, da je bilo poglavje najkrajse, je vsebovalo
kar nekaj daljsih in za branje zahtevnejSih besed (krmezljavi, firma, tepih, zabavnejse,
poklapano, odcapljal). Vkljuc¢ene so bile tudi besede s polglasnikom (razmrsena, pes,
strmela, ven). Deklica je tokrat v primerjavi s prejSnjim srecanjem poglavje brala dlje
Casa, z 48 prebranimi besedami na minuto, kar je glede na Stevilo zahtevnejsih besed
popolnoma razumljivo. Tokrat je vse besede s polglasnikom pravilno naglasila, tezave je
imela le z zahtevnejsSimi besedami. Te je povezovala toliko ¢asa, da jih je pravilno
prebrala. Tokrat je ime glavnega lika naglasevala pravilno, brez tezav je izgovarjala tudi
glas »l« na koncu deleznika. Tezavo je imela pri naglasevanju besede »6¢i« (stars) in
»oCi« (del glave). Glede na pravila izvajanja programa R.E.A.D. je vodnica videla potrebo
po vmesavanju in u¢enko prosila, naj Archiu razlozi razliko med tema dvema besedama
s pomocjo povedi, v kateri se nahajata obe besedi. Deklica se je ob omembi takoj

spomnila na razliko in jo tudi razlozila. Glede na branje pri prejSnjem srecanju se je
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izboljsala tudi natancnost njenega branja, saj je storila 25 napak (7,2 %). Opazili smo, da
je najve¢ napak naredila pri preprostejsih in njej poznanih besedah, saj jih je zaradi
poznavanja le preletela. Tako je najveckrat zamenjala glasove znotraj besede (npr. hrup-
hurp), izpustila kakSen glas (npr. kjer-ker) in nadomestila glas z drugim (npr. saj-sej).

Spremembe intonacije glasu Se vedno ni upostevala pri delih dialogov.

Ucenka 1 je na Cetrtem srecanju brala neenakomerno. Njeno zaletavajoCe branje je bilo
vse opaznejSe proti koncu poglavja, kjer locil ni ve¢ upostevala. Tudi Stevilo napak se je
povecevalo proti koncu, kot da bi se ji mudilo koncati z branjem. Na zacetku se je trudila
z glasnim povezovanjem zahtevnejSih besed, vendar je proti koncu poglavja s tem
obupala in prebrala besedo napacno. S prstom si je pomagala le v prvem delu besedila,
kar pojasnjuje njeno hitenje na koncu. Branje je bilo najhitrejSe glede na vsa srecanja, s
55 prebranimi besedami na minuto. Vendar se je Stevilo napak v primerjavi s prejSnjim
besedilom povecalo na 40 besed (7,9 %). Izbrano poglavje je sicer vsebovalo najvecje
Stevilo zahtevnejsih besed za branje in razumevanje glede na preostala besedila. Pri
nekaterih besedah se je potrudila in si s pomocjo prsta pomagala pri pravilnem branju,
pri nekaterih je hitro odnehala in ostala pri napacnem poimenovanju zapisane besede.
Ko sta se v eni povedi pojavili dve zahtevnejsi besedi in ju je deklica prebrala narobe, je
vodnica zaradi pravil programa R.E.A.D. ustavila njeno branje in jo prosila, naj znova
prebere, saj Archie ni dobro slisal, kaj je prebrala. To se je na tem srecanju zgodilo enkrat.
Tokrat je ime »TomaZ« pravilno naglasila le na zacetku, nato zopet narobe. Brez tezav je
izgovarjala glas »l« na koncu deleznika, a smo opazili trdo izgovarjavo glasu v dolocenih
besedah (vsaj). Poleg stirih napacno prebranih zahtevnejsih besed je tudi tokrat deklica
naredila najve¢ napak pri preprostih besedah. Najpogostejse napake so bile izpuséanje
in dodajanje glasu (povodca-podvodca, hvalezna-hvalena) in zamenjave glasu znotraj
besede (strogo-storgo). Spremembe intonacije glasu Se vedno ni upostevala pri delih

dialogov.

Na zadnjem srecanju je deklica brala najdaljSe poglavje in ga je tudi brala najdalj v
primerjavi s prejSnjimi srec¢anji, s samo 47 prebranimi besedami na minuto. Vendar je bil
ritem branja najboljsi in enakomernejsi. Premori so bili manj pogosti, razen pri branju

zahtevnejsih besed. Te je Se vedno glasno povezovala v pravilno celoto, pri ¢emer si je
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pomagala s prstom. Prav tako je bila veliko bolj pozorna na pravilno izgovarjavo in
naglasevanje besed ter upostevanje locil. Pri branju deleZnika je glas »l« trdno izgovorila
le dvakrat na zacetku, tudi glas »v« ni vec izgovarjala trdo (vkopana). Tezave je Se vedno
imela pri pravilnem naglaSevanju imena glavnega literarnega junaka. Pri branju je
opazila svoje sprva napacno prebrano besedo in jo ponovno prebrala, dokler ni bila
pravilna. Tudi to besedilo je bilo med najzahtevnejSimi, saj je vsebovalo najvecje Stevilo
besed. Poleg tega je vsebovalo tudi vec tezje berljivih in razumljivih besed. Ena izmed
njih je bila vsekakor »appenzeller«, ki opisuje pasjo pasmo. Pri branju te besede je deklici
na pomo¢ priskocila vodnica, s katero sta skupaj prebrali to zahtevno besedo. Se vedno
so bile najpogosteje prisotne napake z zamenjavo glasov in dodajanjem ali odvzemanje

glasov.

Graf 3.1

Rezultati ¢asa in natancnosti branja Ucenke 1 skozi sre¢anja
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Ucenka 1 je skozi sreCanja pokazala razli¢cne spremembe pri branju. Pred srecanji s psom
terapevtom je brala pocasi z daljSimi premori, med katerimi je tiho povezovala tezje
besede. Prvo srecanje s psom terapevtom je nekoliko izboljsalo hitrost in ritem branja,

kar bi lahko nakazalo na pozitiven vpliv prisotnosti psa. V zgornjem grafu lahko vidimo,
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da je stanje skozi naslednja sre¢anja precej nihalo. Na sredini srecanj se je hitrost branja
izboljsala, vendar je prinesla tudi povrsnost, kar bi lahko pripisali navdusenju u¢enke nad
aktivnostmi s psom. Proti koncu se je stanje hitrosti Se bolj izboljSalo in doseglo svoj
visek, a se je hkrati pojavilo tudi poslabSanje ritma, natancnosti in izraznosti. Znatno
izboljsanje slednjih gradnikov je sledilo na zadnjem srecanju, vendar je stanje hitrosti

nazadovalo, kar je glede na dolZino in zahtevnost besedila razumiljivo.

3.3.2.2 Rezultati Ucenke 2

Povsem drugacne spremembe in dogajanje smo opazili pri Ucenki 2. Na uvodnem
srecanju je brala neenakomerno, s krajSimi vmesnimi premori, Se posebej pri branju
zahtevnejSih besed. Brala je zelo tiho, a je pri dialogih to nakazala s spremembo
intonacije glasu, Ceprav tiho. Pri branju je od locil upostevala klicaje in vprasaje pri
dialogih ter nekaj pik. Najveckrat je piko opazila Sele po branju, zato je zadnjo besedo
prebrala znova z upoStevanjem nizanja glasu in s premorom. Skoraj vse glasove »l« v
deleZnikih je prebrala s trdo izgovarjavo. Njeno branje je bilo poéasnejse, z 49 prebranimi
besedami na minuto, ampak je bil to najboljSi rezultat glede na preostala srecanja.
Vendar je zato pri branju naredila najve¢ napak (7,5 %), najveckrat je glagolom dodala
aliizpustila glas »a«, s ¢imer je spremenila njihov spol. Tezave ji je povzrocalo tudi branje

angleskih besed, zato smo ji pri tem malo pomagali glede izgovarjave.

Na prvem sreCanju s psom terapevtom se stanje branja pri ucenki ni pretirano
spremenilo. Besedilo je prebrala v nekoliko slabsem casu, z 48 prebranimi besedami na
minuto. Tudi vejic ni upostevala, a je spremenila intonacijo glasu ob dialogih. Brala je se
vedno dokaj tiho in imela teZave s trdo izgovarjavo glasu »l« pri deleznikih. V primerjavi
z uvodnim sre¢anjem je deklica besedilu sledila s prstom, kar ji je omogocilo povezovanje
glasov daljsih in zahtevnejsih besed. Posledi¢no je tokrat pri branju naredila veliko manj
napak, le 18, kar glede na celotno besedilo predstavlja le 3,6 %. Vendar so bile narejene
napake iste vrste, torej dodajanje in izpuscanje konénega glasu pri glagolih. Poleg tega
so ji tezavo predstavljale tudi besede s polglasniki, Se posebej beseda »prdniti«, ki se je
v besedilu pojavila veckrat. To je deklica prvi€ prebrala zelo pocasi s povezovanjem, kar

ji je omogocilo, da je ob naslednjem srecanju te besede njeno branje Slo veliko lazje.
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Ritem branja ucenke na drugem srecanju je ostal priblizno enak kot na prejSnjem.
Prisotno je bilo Se vmesno ustavljanje zaradi branja zahtevnejsih besed, ki jih je v tem
besedilu bilo kar nekaj. Tudi tokrat je pri branju sledila s prstom. Ceprav je bilo besedilo
krajse kot prejsnje, ga je brala dalj ¢asa. Njeno branje je bilo Se vedno tiho in zadrZano.
Se vedno je imela tefave s trdo izgovarjavo glasu »l« pri deleznikih. Tokrat tudi
sprememba intonacije pri dialogih ni bila tako jasno ponazorjena kot nazadnje. TeZave
je imela pri besedi »pes«, ki je ni izgovorila s polglasnikom. Beseda »TomaZevemu« je
bila kar zahtevna za branje, pri ¢emer jo je deklica najprej prebrala Cisto popaceno. Glede
na pravila programa R.E.A.D. je vodnica videla potrebo po vkljucitvi in deklico prosila,
naj Archiu znova prebere, saj ni dobro sliSal. Poleg teh napak sta bili najpogostejse Se
vedno dodajanje aliizpus¢anje zadnjega glasu glagolom za spremembo spola, tokrat tudi

Stevila (moral-morali).

Na tretjem srecanju se je ritem ucenkinega branja nekoliko izboljsal, saj ni bilo vmesnih
nepotrebnih postankov ali zatikanja, razen pri tezjih besedah. IzboljSanje se je videlo tudi
pri glasnosti branja, saj je tokrat brala z zmerno glasnostjo. V primerjavi s prejSnjim
sre¢anjem je bila intonacija glasu pri dialogih veliko opaznejsa. Besedilo je bilo sicer
najkrajSe izmed vseh, vendar je vsebovalo vecje Stevilo zahtevnejsih besed. Zato je za
branje tega porabila skoraj najvec ¢asa, s samo 42 prebranimi besedami na minuto. Tudi
Stevilo napak se je povecalo v primerjavi s prejSnjim branjem na 4,6 %, kar Se vseeno ni
primerljivo Stevilu narejenih napak na uvodnem srecanju brez psa terapevta. Deklica je
bila tokrat pri branju kar povrsna, saj ni imela tezav pri branju zahtevnejsih besed, ampak
pri preprostih. Sploh ni opazila, da je napacno prebrala, zato se tudi ni popravljala.
Najpogosteje je zamenjala glasove v besedah in znotraj njih ali izpuscala glasove na
sredini besed. Se vedno je dodajala in izpuscala konéne glasove glagolom ter jim
spremenila spol in Stevilo. Tokrat se je pojavila nova tezava glede napacnega
naglasevanja glasu »v«, ki se v besedi nahaja pred ali za samoglasnikom (npr. vsak).

Deklica bi ga morala izgovoriti mehkeje kot »u«, a ga ni.

Na Cetrtem sreCanju je ritem branja Ulenke 2 postajal vedno boljsi. Brala je zmerno
glasno, le pri povezovanju glasov je nekoliko znizala glasnost, kot da bi preverjala, ali bo

pravilno prebrala. Besedilu je sledila s prstom, kar ji je omogocilo, da je tudi zahtevnejse
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besede pravilno povezala v celoto. Hitrost branja se je izboljsala, s 47 prebranimi
besedami na minuto, in skoraj dohitela dosezek na uvodnem srecanju. Glede na to, da
je bilo besedilo kar dolgo in je vsebovalo kar nekaj za branje tezjih besed, je bil njen
doseZek kar dober. Pri branju je naredila le 18 napak, kar glede na celotno besedilo
predstavlja le 3,5 %. Nekatere napacno prebrane besede je opazila ter jih ponovno
prebrala in popravila. Upostevala je vecino pik in vprasajev, tokrat je celo naredila kratek
premor pri nekaterih vejicah. Najvecje tezave je Se vedno imela s trdo izgovarjavo glasov
»l« na koncu pri deleznikih in »v« v besedah ob samoglasnikih. Tokrat pa besede s
polglasniki prebrala pravilno (npr. pes, ven). Se vedno je dodajala ali izpus¢ala glas na
koncu glagolov, s ¢imer je spremenila spol. Poleg teh vrst napak je zamenjala glasove

znotraj besede ali dodajala nove znotraj besede (o¢mi-ocemi).

Na zadnjem srecanju se je ritem branja ohranil glede na prejSnje srecanje. Deklica je
brala zmerno glasno in po besedilu sledila s prstom. To ji je omogocilo, da je skoraj
celotno besedilo, ki je bilo najdaljse in je vsebovalo Stiri predvsem za branje zahtevnejse
besede, prebrala skoraj povsem brez napak, brez pomoci vodnice. Glede na zahtevnost
besedila je razumljivo, da je pri hitrosti imela najslabsi rezultat glede na ostala sre¢anja.
Vendar je zaradi tega bila veliko natanénejSa in previdnejSa pri branju. Locila je
upostevala skoraj v celoti, izpustila jih je le takrat, ko so sledila zahtevnejsim besedam.
Vso svojo pozornost je usmerila na pravilno branje teh besed, da je spregledala locilo.
Tezavo je Se vedno imela pri izgovarjavi glasov »l« in »v«. Del dialogov je jasno ponazorila
z rahlo spremembo intonacije. Glede na daljSe branje besedila je naredila le 14 napak,
kar glede na celotno dolZino besedila predstavlja le 2,3 % in je to najboljsi rezultat glede
na vsa srecanja. Vrste napak so Se vedno ostale iste. Deklica je pri kak$ni besedi dodala
glas, ga zamenjalainizpustila. Prav tako je kakSnemu glagolu Se dodala ali izpustila zadnji

glas, vendar je bilo tokrat tega man,;.
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Graf 3.2

Rezultati ¢asa in natancnosti branja Ucenke 2 skozi sre¢anja
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Ucenka 2 je pred srecanji s psom terapevtom brala neenakomerno z veckratnimi
vmesnimi premori. Od locil je upostevala le pike, a Se te je v¢asih opazila prepozno. Pes
terapevt je Ze na prvem srecanju vplival na rahle pozitivne spremembe v natancnosti
branja, saj je zacela uporabljati prst za sledenje besedila. Skozi srefanja je bilo
postopoma mogoce opaziti izboljSanje v vseh ostalih gradnikih branja. Ucenka je
izboljSala glasnost branja in ritem, vse manj je bilo vmesnih premorov. Iz zgornjega grafa
lahko vidimo, da je izboljSala natancnost branja in je do zadnjega srecanja dosegla
najboljsi napredek. Velik napredek smo opazili tudi pri izraznosti branja, saj je deklica
proti koncu srecanj zacela upostevati vse vrste locil. Glede na napredke pri vseh
opazovanih gradnikih branja, ki so pomembni za kakovostno branje, lahko razumemo,
da na podrocdju hitrosti skozi srecanja s terapevtskim psom nismo opazili napredka ali
izboljsanja.

Pri odgovarjanju na drugo raziskovalno vprasanje lahko povzamemo, da je pes terapevt
skozi srecanja veliko prispeval k izboljSanju bralnih sposobnosti obeh deklic, a na razli¢ne
nacine. Obe ucenki sta na uvodnem branju brez psa terapevta pokazali priblizno enake

tezave pri branju (trda izgovarjava glasu »l« n koncu deleznikov, brez upostevanja vejic).

Rezultati prvih dveh srecanj s psom terapevtom so bili primerljivi z rezultati uvodnega
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srecanja. Sicer so se Ze pojavljale izboljSave na dolocenih podrogjih, vendar niso bile
jasno opazne. Menimo, da sta se deklici v prvih dveh srecanjih Sele privajali na psa, zato
so tudi rezultati bili taksni. Do tretjega sreCanja sta se nanj Ze navadili in se ob njem
sprostili. Posledi¢no so se tudi rezultati na tem sre¢anju izboljsali in se, vsaj pri U¢enki 2,
do konca Se samo nadgrajevali. Skozi sre€anja sta deklici pri branju postajali vedno
doslednejsi. Zmanjsalo se je Stevilo narejenih napak, upostevali sta vse vec locil, njun
ritem branja se je izboljSal. Pomembno je omeniti tudi to, da se v njun proces glasnega
branja nismo vmesavali. To pomeni, da ju nismo opozarjali na storjene napake, na
upostevanje locil in dialogov. Enako je veljalo tudi za vodnico psa, ki se po nepotrebnem
ni vkljuCevala v proces branja, razen v izrednih primerih. TakSne situacije so bile le, ko
sta se ucenki s povezovanjem glasov trudili prebrati zahtevnejSo besedo, vendar sta po
daljSem ¢asu odnehali ali besedo prebrali narobe. Takrat je branje ustavila pod pretvezo,
da Archie ni slisal prebrane besede, in prosila, da znova prebere. Tak$ni primeri so se
skozi vsa srecanja zgodili petkrat. Na podlagi tega lahko Se dodatno opazimo pozitivni
vpliv psa terapevta na natancénost in izraznost glasnega branja. Poleg vseh pozitivnih
ucinkov lahko prisotnosti z neustreznim pristopom prinese tudi negativne posledice.
Pretirana domacnost, ki jo je razvila Ucenka 1 do psa, je vodila k preusmerjanju prevelike
koli¢ine pozornosti prostemu druZzenju s psom in k hitenju opravljanja bralnih aktivnosti.
Vodnica je v tem trenutku imela kljuéno vlogo pri umirjanju deklice in z opozorili
usmerila pozornost nazaj na bralne aktivnosti. Tako ji je jasno in na primeren nacin
pokazala, da je pes namenjen za podporo in poslusanje pri branju ter ne kot motilec.
Vodnica je s tem ohranila temeljne ucinke in naloge programa R.E.A.D. Tako je po slabSih
rezultatih Cetrtega srecanja sledilo znatno izboljSanje Cisto na koncu nasega sodelovanja.
Edini gradnik, ki se ob napredku preostalih komponent ni izboljsal, je bila hitrost branja.
Ze na zacetku so bili rezultati krepko pod povpredjem v primerjavi z raziskavo Magajna
idr. (1999, v Pecjak, 2012). Glede na to, da je bila raziskava izvedena na otrocih, katerih
materni jezik je slovenscina, lahko razumemo, da so rezultati deklic zaradi jezikovnih ovir
slabsi od povprecja njunih vrstnikov. Prav tako je treba opozoriti tudi morebitno
zastarelost raziskave, zaradi Cesar morda ne prikazuje Cisto realne situacije hitrosti

branja sodobnih cetrtoSolcev. Hitrost branje je sicer skozi sreCanja pri obeh ucenkah
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nihala, vendar je opazno dvig hitrosti pomenil padec ostalih gradnikov in obratno. Tako
sta uc€enki na koncu srecanj res brali nekoliko pocasneje, vendar premisljeno in
natanéno. Menimo, da sta deklici, predvsem Ucenka 2, na zelo dobri poti do tekocega in

enakomernega branja.

Rezultati kaZejo, da sta se natancnost in izraznost branja ucenk ob prisotnosti psa
terapevta izboljsali ter z vmesnimi nihanji dosegli najboljSe rezultate na zadnjem
srecanju. S tem lahko svojo drugo predvideno hipotezo le delno potrdimo, saj smo poleg
napredka omenjenih gradnikov napovedali Se izboljSanje hitrosti branja, kar se glede na
nase rezultate ni zgodilo. Hitrost branja je namre¢ mocno nihala in na zadnjem srec¢anju
dosegla najslabsi rezultat v primerjavi z uvodnim in s preostalimi srecanji ob prisotnosti

psa terapevta.

3.3.3 Bralno razumevanje

3.3.3.1 Rezultati Ucenke 1

Na uvodnem srefanju brez psa terapevta Ulenka 1 ni pokazala kakrSnega koli
nerazumevanja besed, Ceprav po nasem preverjanju ni razumela niti ene teZje
razumljive besede. Sicer je Ucenka 1 pokazala dobro bralno razumevanje. Dobro je
razumela osnovna dejstva iz besedila in si jih tudi zapomnila. Pomoc¢ z besedilom je bila
potrebna le pri drugem vprasanju, vendar je zaradi iskanja enega podatka v celotnem
besedilu hitro odnehala. Pri vprasanijih, ki so zahtevala uporabo visjih miselnih procesov,
ni bila toliko uspesna. SlabSe odgovarjanje se je pokazalo na uporabi ravni razlage. Ob
tem je deklica sicer znala odgovoriti s primerom, vendar ga ni znala to¢no in podrobno
opisati. Nekje smo zaradi opaZenega nerazumevanja besede »vzdusje« morali nuditi
dodatne opise in pojasnila. Pri vprasanju najzahtevnejse ravni je deklica dosegla najvecje
Stevilo tock, saj je z uporabo predznanja in sklepanja oblikovala odgovor, poln predlogov

in opisov. Od vseh desetih moZnih tock jih je deklica dosegla 7.

Podobno stanje glede bralnega razumevanja je Ucenka 1 pokazala tudi na prvem
srecanju s psom terapevtom. Razumela je osnovne informacije iz besedila, nekaj od teh

si je zapomnila, nekaj jih je poiskala s pomocjo besedila. Podobna situacija je bila pri
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vprasanjih viSjega reda. Opazili smo, da si je nekaj informacij zapomnila iz prejSnjega
besedila, kar ji je pomagalo pri odgovarjanju na aktualna vprasanja. Pri enem vprasanju
je bilo navezovanje primerno, pri drugem je samo oviralo aktualno dogajanje v knjigi.

Tudi na tem srecanju je deklica zbrala 7 tock.

Nekoliko slabse stanje bralnega razumevanja smo opazili na drugem srecanju. Tudi
tokrat ni izrazila nerazumevanja besed, ki so se po podrobnem sprasevanju pokazale kot
nejasne. Deklici so teZzave predstavljala vprasanja interpretativne ravni razumevanja. Pri
odgovarjanju smo opazili, da ni najbolj razumela prebranega besedila, saj je na Cetrto
vprasanje odgovorila napacno. Pri petem vprasanju je potrebovala dodatno razlago,
nato je Se odgovorila tako, da je samo izrazila svoje mnenje, ki ni bilo povezano z

besedilom. Tako je tokrat zbrala skupaj 6 tock.

Tretje srecanje je bilo glede bralnega razumevanja v primerjavi s preostalimi najslabse.
Tezje razumljive besede smo zopet izpostavili sami, deklica ni razumela nobene razen
besede »firma«, ki jo je presenetljivo pojasnila na primeru kozmeticnega podjetja.
Tokrat si pri odgovarjanju ni pomagala z besedilom, niti ni poskusila. Ze pri prvem
odgovoru ni Zelela niti podrobneje pomisliti, niti si pomagati s knjigo, kar je po navadi
storila. Njeno pomanjkanje truda se je opazilo tudi pri vseh vprasanjih viSjega reda. Pri
vseh treh vprasSanjih sploh ni vedela, kaj bi odgovorila. Mislili smo, da je krivo
pomanjkanje razumevanja, zato smo nudili dodatno razlago. Kljub temu je pri Cetrtem
in petem vprasanju odgovorila samo z enim preprostim primerom, medtem ko pri
Sestem ni podala odgovora. Tako je tokrat dosegla samo 4 tocke. Glede na rezultate

lahko zapiSemo, da u¢enka ni vedela, kaj je brala.

Podobno stanje bralnega razumevanja je Ucenka 1 pokazala tudi na Cetrtem srecanju.
Tokrat je sicer izpostavila eno neznano besedo, ki smo ji jo razlozZili tako kot v
nadaljevanju tudi ostale. Na vprasanja je odgovarjala z vec¢jo pozornostjo, vendar je kar
na dve vprasanji odgovorila napacéno. Tudi tokrat so se teZave z razumevanjem pokazale
Ze na ravni podajanja osnovnih informacij in nadaljevale v vprasanja visje ravni. Na
vprasanja je odgovarjala na splosno, brez povezave z besedilom, ali je odgovarjala na

podlagi informacij iz zacetnih poglavij, Ceprav se je dogajanje skozi knjigo Ze spremenilo

94



in razvilo. Tokrat je uenka pri bralnem razumevanju dosegla le 5 tock, kar pomeni, da

je brala brez razumevanja.

Peto srecanje je prineslo izboljSanje bralnega razumevanja. Deklica je sama poiskala
neznano besedo, ki sicer ni bila uvrs¢ena med tezje razumljive besede. Kljub temu smo
jo pojasnili in skupaj Se preverili pomen preostalih besed, saj ni poznala njihovega
pomena (z izjemo ene). Pri prvem vprasanju je imela na zaCetku nekaj tezav z
imenovanjem literarne junakinje. Po hitrem preletu besedila je ime hitro nasla. Pri
preostalih vprasanjih nizje ravni ni imela tezav. Na interpretativni ravni razumevanja je
podala splosne opise, brez pojasnitve, zato je pri vsakem vprasanju prejela po eno tocko.
Svoje ustvarjalno misljenje je zelo dobro izrazila pri zadnjem vprasanju. S podrobnimi
opisi in z zanimivimi idejami je nadaljevala zgodbo in pri tem uporabila besedisce, ki smo
ga spoznale skozi sre¢anja (veterinar). Za takSno zgodbo smo ji dodelili tri tocke. Celotno
je na zadnjem srecanju od desetih moznih tock zbrala 8, kar bil najboljSi rezultat v

primerjavi s preostalimi srecanji.

Graf 3.3

Rezultati bralnega razumevanja Ucenke 1 skozi sreCanja
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Iz zgornjega grafa lahko vidimo, da je bralno razumevanje Uclenke 1 skozi sre€anja s
psom terapevtom nihalo. Na zacetku se je pokazalo dobro razumevanje, ki se je na
sredini in proti koncu znatno poslabsalo. Razlog za to vidimo v pomanjkanju u¢enkinega
truda zaradi Zelje po ¢im hitrejSem izvajanju zabavnih aktivnosti s psom terapevtom.
Deklica ni namenjala pozornosti vsebini, ki jo je brala, niti razlaganju neznanih besed in
odgovarjanju na vprasanja. To se je mo¢no poznalo tudi pri njenih rezultatih. Zakljucek

nasih srecanj je prinesel napredek in dokaz, da e se deklica potrudi, zmore vse.

3.3.3.2 Rezultati Ucenke 2

Povsem drugacna situacija je bila pri U¢enki 2. Na uvodnem srecanju brez psa terapevta
ni pokazala tezav z razumevanjem besedila, ¢eprav dolocenih izpostavljenih besed ni
poznala. Besede smo razloZili na konkretnih primerih, da je bilo dovolj razumljivo.
Pravilno je odgovorila na skoraj vsa vprasanja, razen Cetrtega. Pri opisovanju je bila
natancéna, tezave je imela le pri iskanju pravilnih besed v slovenscini. Tako je besedo
podrobno opisala, nato smo ji pomagali poiskati pravilno slovensko poimenovanje.
Odgovora na cCetrto vprasanje ni poznala. Mogoce tako kot Ucenka 1 tudi ona ni
razumela vprasanja, ¢eprav sama ni navedla nobenega razloga za neznanje. Na uvodnem
srecanju je od desetih moznih tock prejela osem. Tako lahko zapiSemo, da je ucenka
besedilo brala z razumevanjem, saj je pokazala znanje z zapomnitvijo osnovnih dejstev
iz besedila, s sklepanjem na podlagi prebranega ter z ustvarjalnim in uporabnim

poustvarjanjem.

Ucenka 2 je na prvem srecanju s psom terapevtom pokazala podobne rezultate kot na
uvodnem. Tokrat je neznanje izrazila pri vprasanju niZje ravni razumevanja, pri Sestem
je z opisom le dveh osnovnih predlogov izgubila eno tocko. Tako je tudi tokrat dosegla
enako Stevilo tock. Kljub temu lahko zapiSemo, da je deklica besedilo brala z

razumevanjem.

Na drugem srecanju je Uéenka 2 pokazala popolno razumevanje besedila. Sama je tudi
navedla dve besedi, ki sta ji bili neznani. O vseh tezje razumljivih besedah smo se tudi
pogovorili in jih opisali na konkretnih primerih. Pri odgovarjanju si je z besedilom

pomagala le pri prvem vprasanju, saj se ni spomnila vseh besed. Iskani odgovor je nasla
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takoj in ga prebrala neposredno in besedila. Tudi tokrat je pri podrobnih opisih vprasanj

visje ravni potrebovala pomoc pri iskanju pravih poimenovan,;.

Podobno stanje se je pokazalo tudi na tretjem srecanju, ko je Ulenka 2 ohranila
dosezeno Stevilo tock. Tokrat si ni pomagala z besedilom, sama je tudi navedla njej
neznane besede, ki so se ujemale s predvidenimi. Skozi odgovarjanje je opisala vzroke in
posledice dogajanja ter uporabne informacije iz predznanja uspesSno povezala z

besedilom.

Cetrto srecanje je prineslo $e ve¢ izbolj$av v bralnem razumevanju. Pred preverjanjem
je na naso pobudo navedla skoraj vse predvidene nepoznane besede. Morebitnih tezav
pred sprasevanjem ni imela, razen pri iskanju pravilnih slovenskih besed, vendar veliko

manj kot pri prejsnjih srecanijih.

Zadnje srecanje je bilo skoraj tako uspesno kot prejsnja tri. Tudi tokrat je sama vecino
predvidenih zahtevnejSih besed navedla kot nepoznane, zato smo jih skupaj tudi
pojasnili. Vecjih tezav pri odgovarjanju nismo zasledili, pri preostalih opisih je zopet

potrebovala pomoc glede izbire pravih poimenovanj. Za zadnje vprasanje je uporabila

.....

opisom. Besedilo je torej razumela, podatke je znala uporabiti v praksi in obratno.

Graf 3.4

Rezultati bralnega razumevanja Ucenke 2 skozi srecanja
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Opazili smo, da se je bralno razumevanje Ucenke 2 skozi sre¢anja samo izboljSevalo.
Deklica je vso svojo pozornost namenjala branju besedila, kar ji je omogocilo dobro
razumevanje. Sama je navajala neznane besede, kar je zacela izvajati Sele pri tretjem
sreanju. Morebiten razlog za to je, da se je Sele takrat privadila na prisotnost psa
terapevta. Z odgovarjanjem na vprasanje je pokazala razumevanje na vsebinski in globlji

ravni.

Na podlagi zgornjih rezultatov lahko odgovorimo na tretje raziskovalno vprasanje. Skozi
sre¢anja s psom terapevtom smo opazili razliéne rezultate in spremembe pri bralnem
razumevanju uc¢enk. Opazili smo izboljSanje osredotocenosti pri branju in prepoznavanju
ter samostojnega izpostavljanja tezje razumljivih besed, Se posebej po zacetnih
prilagajanjih na prisotnost psa terapevta. Vse to je posledicno vplivalo tudi na
poglobljeno razumevanje besedila. Prisotnost psa terapevta je tako pozitivno vplivala na
izboljSanje bralnega razumevanja. Vseeno moramo izpostaviti tudi, da lahko pes v
nekaterih primerih deluje kot motilec. To se je v nasem primeru zgodilo v ¢asu privajanja
na prisotnost psa terapevta, saj je deklica ve¢ pozornosti namenjala psu, in ne branju.
Posledi¢no se je bralno razumevanje na teh srecanjih mocéno poslabsalo. Ob tem je
pomembno poudariti vlogo vodnika psa terapevta, ki v teh situacijah nudi spodbudo in
podporo, s katerimi prepreci zmanjSevanje truda in osredotocenosti uéencev pri psu
terapevtu. Glede na rezultate lahko zapiSemo, da je prisotnost psa terapevta pozitivno
vplivala na napredek in razvoj bralnega razumevanja ucenk. Vendar je treba upostevati
tudi dolocene izzive, ki lahko ob tem nastanejo in jih s pravilnimi metodami uravnovesiti,

da doseZzemo Zelene pozitivne ucinke srecanij.

Rezultati bralnega razumevanja so se pri u¢enkah mocno razlikovali. Tako svoje tretje
hipoteze ne moremo potrditi v celoti. Pri nobeni uéenki se izboljSanje bralnega
razumevanja ni pokazalo Ze na prvem srecanju s psom terapevtom. Pri Ucenki 2 so se
prve pozitivne spremembe pokazale na drugem srecanju ob prisotnosti psa terapevta,
pri Ucenki 1 Sele na zadnjem. Tako lahko ta del hipoteze ovrzemo. Drugi del hipoteze
lahko potrdimo le pri Uéenki 2, saj se je stanje bralnega razumevanja od drugega

sreCanja naprej izboljSevalo in doseglo najvisjo stopnjo razumevanja. Pri Ucenki 1 se je
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bralno razumevanje skozi sre¢anja slab3alo in se izboljSalo Sele na zadnjem srecanju, kar

ni v skladu z naso predpostavljeno hipotezo.

3.3.4 Bralna motivacija

Spremembe bralne motivacije vsake uéenke skozi sre¢anja smo predstavili tudi z grafi,
ki sledijo v nadaljevanju. Tristopenjsko odgovarjanje deklic smo za potrebe grafa
pretvorili v $teviléno obliko. Ce sta deklici izrazili mo¢no strinjanje s trditvijo, smo to
ovrednotili s tremi to¢kami. Ce sta se s trditvijo delno strinjali, smo ovrednotili z dvema,
in Ce se nista strinjali, smo ovrednotili z eno tocko. Vsaka komponenta bralne motivacije
je bila zastopana z dvema trditvama, zato so rezultati obeh trditev v grafu sesteti skupaj.
Pri vsaki komponenti je najvecji mozni dosezeni rezultat 6 in najmanjsi 3 tocke. Visje

Stevilo tock pri vsaki komponenti pomeni mocnejse strinjanje s trditvami.

3.3.4.1 Rezultati U¢enke 1
Graf 3.5

Rezultati komponent bralne motivacije U¢enke 1 skozi srecanja
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Ucenka 1 je na uvodnem srecanju ob omembi glasnega branja izkazovala nezadovoljnost
in skrb ter se Ze vnapre]j opravicila za morebitne napacno prebrane besede. Iz njenega
odgovarjanja na vprasalnik smo opazili, da se ji je tako branje kot tudi glasno branje zdelo
zelo kompleksno in zahtevno. Vseeno je imela kljub svojim primanjkljajem na tem
podrodju velik interes za branje in si je Zelela izboljsati svoje bralne sposobnosti. Na vseh
naslednjih srecanjih, pri katerih je bil prisoten pes terapevt, deklica ob napovedi
glasnega branja ni vec izrazila skrbi. Na prvem srecanju sta se njena Zelja po glasnem
branju in njeno mnenje glede razumevanje ob tem v primerjavi z uvodnim povecala. To
lahko opazimo tudi v zgornjem grafu, saj se je njen obcutek kompetentnosti ob glasnem
branju na prvem srecanju s psom terapevtom mocno povecal. Vecja sprememba je
sledila pri drugem srecanju, ko je deklica pri vprasalniku izrazila, da nima nikakrsne Zelje
po glasnem branju. To je bilo ¢isto nasprotno od njenega mnenja na prejSnjem sre¢anju
in od njenega vedenja. Deklica je namrec s seboj prinesla novo izposojeno knjigo o psih
in jo je z vsem navduSenjem Zelela predstaviti ter na glas prebrati Archiu. Glede na to,
da smo povrsnost deklice zaznali Ze pri branju in bralnem razumevaniju, lahko sklepamo,
da je tudi tukaj prislo do napaénega razumevanja trditve. Ze na tretjem srecanju je pri
vprasalniku njena zainteresiranost za glasno branje zopet narasla in se do zadnjega
sre¢anja ohranjala na srednje intenzivni ravni. Na zadnjem srecanju se je interes za
branje v primerjavi s sreCanjem brez psa terapevta ohranil na visoki ravni, Ceprav je med
sre€anji nihal. Povecala se je njena samozavest glede razumevanja prebranega, ¢eprav
se je Se zavedala, da ima doloCene primanjkljaje in tezave, ki jih je bila pripravljena
premagati za razvoj boljSih bralnih sposobnosti. Skozi sreanja s psom se je po nasih
opazanijih deklici vidno izboljSala motivacija za branje, kar je bilo najopaznejSe po prvem
srecanju. Njeni obiski v knjiznici in izposoja knjig s pasjo tematiko so postali pogostejsi.
Tudi njena samozavest pri branju se je povecala, saj se je brez stresa ali strahu ob
prisotnosti psa lotila glasnega branja. Izboljsal se je tudi njen odnos do branja, vidno se
je zmanjsalo nezadovoljstvo ob napovedi glasnega branja. Branje kot aktivnost se ji je
skozi vsa srecanja zdela zahtevno in zavedala se je, da ji Se vedno predstavlja dolocene
tezave, Ceprav manjse kot na zacetku. Tako si je tudi skozi vsa sre¢anja Zelela stanje svoje

bralne sposobnosti samo Se bolj izboljsati.
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3.3.4.2 Rezultati Ucenke 2
Graf 3.6

Rezultati komponent bralne motivacije Ucenke 2 skozi srecanja
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Ucenka 2 je na uvodnem srecanju brez psa terapevta ob napovedi glasnega branja
pokazala nezadovoljstvo, strah in sram. Skrbelo jo je, da se ji bo prevec zatikalo. Njen
odnos do glasnega branja je bil izrazen tudi skozi njeno odgovarjanje na vprasalnik.
Branje na splosno in glasno branje je opisala kot dokaj zahtevno aktivnost, ki je ne
opravlja najraje. Vseeno je v bralnih dejavnostih uzivala in je imela Zeljo po izboljSanju
bralnih sposobnostih. Z vsakim sre¢anjem, pri katerem je bil prisoten pes terapevt, je iz
zgornjega grafa vidno, da so njena stali$¢a, motivacija in odnos do branja postopoma
postajali bolj pozitivni. Ze pri prvem sreéanju je izrazila, da branja ne dojema ve¢ kot
zahtevnejSo aktivnost. Prav tako se je povecal tudi njen interes po branju izven Solskih
zahtev. Pri drugem srecanju se je njeno uzivanje ob branju povzdignilo na najvisjo raven
in je tako ostalo do konca srecanj. Na zadnjem sreanju je komponenta interesa za
branje dosegla najvisjo raven ob poveéanju zanimanja glede branja knjig izven Solskih
potreb. Ob trditvi glede Zelje po glasnem branju je izrazila tudi dejstvo, da raje bere
glasno, ko je pes zraven. Zanimivo je tudi to, da je na drugem srecanju zopet branje
dozivljala kot zahtevno aktivnost. Z naslednjim sreCanjem se je njeno mnenje Ze nekoliko

izboljsalo in je na sredniji ravni ostalo do konca srecan;j. Deklica je Se vedno pred vsakim
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sre¢anjem izrazila Zeljo, da bi pri njenem branju bila prisotna tudi U¢enka 1. Po dodatnih
vprasanjih smo izvedeli, da je velikokrat v domacem okolju brala svoji prijateljici in sestri
ter ob tem zelo uzivala. Tudi Ucenka 1 je bila njena dobra prijateljica, ki se je spopadala
s podobnimi teZzavami, zaradi Cesar ji je zaupala. Ucenka 2 je tako uZivala v glasnem
branju osebi, ki ji je zaupala. Po dodatni razlagi na koncu srecanj ni bila vec tako zelo
razoCarana zaradi nezmozZnosti poslusanja svoje prijateljice. Na Cetrtem srecanju je
zelela Archiu poleg pripravljenega poglavja prebrati Se eno dodatno poglavje. Do konca
sre€anj je uenka ob prisotnosti psa terapevta oblikovala boljsi odnos do branja, ¢eprav
ga je Se vedno videla kot dokaj zahtevno aktivnost, ki ji je Se delalo nekaj preglavic. Svojih
pomanijkljivosti pri glasnem branju se je zavedala in si jih Zelela izboljsati. V primerjavi z
uvodnim sre¢anjem je bila deklica veliko bolj samozavestna in se je raje vkljucila v bralne
dejavnosti, tudi ob prisotnosti njej Se nepoznanih ljudi. Izboljsal se je njen odnos do
glasnega branja, ki je bil na zacetku izrazen z veliko mero strahu, negotovosti in skrbi. Na

koncu jo je prisotnost psa terapevta spodbudila Se k Zelji po dodatnem branju.

Rezultati nam pojasnjujejo Cetrto raziskovalno vprasanje glede spremembe bralne
motivacije uéenk ob prisotnosti psa terapevta. UCenki sta se skozi vsa sre¢anja zavedali
svojih pomanijkljivosti pri glasnem branju, zaradi Cesar sta kljub interesu za branje ob
napovedi glasnega branja izkazovali zaskrbljenost in sram. Pri sre€anjih s psom
terapevtom se je s ¢asoma njun odnos do glasnega branja izboljal. Se vedno sta se
zavedali kompleksnosti branja, vendar sta bili ves proces pripravljeni izboljSati svoje
bralne sposobnosti. Pri branju sta postajali vedno bolj samozavestni, kar je vplivalo tudi
na manijse Stevilo narejenih napak in razumevanje prebranega. Deklici sta skozi srecanja
oblikovali tudi pozitivho motivacijo do branja, Se posebej intriziéno, ki predstavlja
podlago za teorijo samoodlocanja. Ob prisotnosti psa terapevta sta dobivali pozitivhe
bralne izkusnje in zadovoljevali vse tri potrebe, pomembne za oblikovanje pozitivhe
notranje motivacije. Vedji nadzor nad svojim branjem je povecal njun obcutek
avtonomije in posledi¢no zmanjsal stres ter povecal samozavest. Iz sreCanja v srecanje
sta veCinoma uspesno premagovali bralne izzive, razvijali bralne sposobnosti, kar je
seveda izboljsalo njuno kompetentnost. Pes terapevt je skozi program R.E.A.D.

ucenkama omogodil pozitivne bralne izkusnje, ki so razvile notranjo bralno motivacijo in
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uzivanje ob branju. Vse komponente bralne motivacije so se na prvem srecanju s psom
terapevtom v primerjavi z uvodnim izboljSale, kar pomeni, da lahko prvi del Cetrte
zastavljene hipoteze potrdimo. V nadaljevanju sre¢anj so komponente nekoliko nihale
in do konca izvajanja dosegle najboljsi rezultat. Tako lahko drugi del hipoteze ovrzemo,

saj stopnja motivacije skozi srecanja ni ostajala na enaki ravni.

3.3.5 Stalis¢a vodnice psa terapevta in strokovne delavke

Rezultati nasega raziskovanja so se ujemali z opazovanji strokovne delavke in vodnice
psa terapevta. Po uvodnem privajanju je vodnica na vsakem srecanju opazila vecjo mero
sproscenosti in domacnosti deklic ob psu. Po njenem mnenju sta vsako srecanje sedeli
blizje Archiu. Strokovna delavka je izpostavila dvig njune samozavesti, razvijanje
odprtosti, spros¢enosti in dobrega pocutja. Opazila je tudi navdusena pri¢akovanja, ki
sta ga deklici vsak dan v tednu izkazovali, dokler se zopet nismo srecali. Razlog za ves ta
napredek sta videli v prisotnosti psa terapevta. Po petih srecanjih bi lahko rekli, da
prisotnost Archia ni pomagala le pri odpravljanju strahu pred vecjimi psi, ampak je tudi

prispevala k izboljSanju ¢ustvenega pocutja deklic in njuni samozavesti.

Deklici sta ob psu terapevtu oblikovali pozitivno notranjo motivacijo do branja. Po
mnenju intervjuvank je prisotnost psa ustvarila povezanost, prijateljstvo ter varno in
sprejemajoce okolje, v katerem ni bilo izrazenega strahu ali sramu pred morebitnimi
storjenimi napakami. Tako sta deklici priceli brati zaradi uZitka in ne zaradi zunanjih
nagrad ali pritiskov. Po opaZanjih strokovne delavke sta pogosteje obiskovali knjiznico,

si veckrat izposojali knjige in dajali lastne pobude po dodatnem glasnem branju.

Strokovna delavka je zaradi nasih srecanj in predhodnih izkuSenj s terapijo s psi dobila
vpogled v pozitivne ucinke, ki jih prinese prisotnost psa v Solski prostor. Otroci Zze samo
ob pogledu na psa na hodniku izkaZejo navdusSenje, se sprostijo in laZje izrazijo svoje
obcutke. Pes predstavlja prijetno spremembo in popestritev pouka. Zaradi tega in vseh
ostalih pozitivnih ucinkov strokovna delavka vidi terapijo s psi kot pomembno dodano

vrednost, ki veliko doprinese v Solski prostor.
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Terapija s psi se je po mnenju vodnice psa terapevta mocno razsirila v naSem Solskem
prostoru. Vsi njeni pozitivni u¢inki so postali prepoznani kot zanimiva metoda za pomoc
otrokom, Se posebej tistim s tezavami. Po besedah vodnice psa terapevta se na Zalost
drustvo Tacke pomagacke sooca s pomanjkanjem terapevtskih parov, ki bi se lahko
odzvali na povecano povprasevanje in omogocili Se pogostejse izvajanje terapij po Solah

in ostalih ustanovah.

Intervju nam ponuja odgovor na peto raziskovalno vprasanje. Vodnica psa terapevta in
strokovna delavka imata pozitivna staliS¢a do programa R.E.A.D., saj omogoca varno in
spodbudno okolje. Deklici sta skozi sreanja razvijali svoje sposobnosti branja in bralno
motivacijo, s ¢imer sta se oblikovala tudi vecja sproscenost in navdusenje. Tako po
mnenje intervjuvank program R.E.A.D. v 3Solsko okolje ne prinese samo pozitivnih

sprememb pri branju, ampak tudi napredek na ¢ustvenem in socialnem podrocju.

Glede na odgovore vodnice psa terapevta in strokovne delavke lahko svojo peto
predvideno hipotezo v celoti potrdimo. Obe sta skozi srecanja opatzili izboljSanje bralne
motivacije, samozavesti uéenk in Se Stevilne druge pozitivne ucinke programa R.E.A.D.
Zato tudi vidita terapijo s psi kot ustrezno popestritev k tradicionalnim u¢nim metodam.
Njuna potrditev nasSih ugotovitev raziskovanja tako nudi Se dodatno verodostojnost

nasih rezultatov.
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4 SKLEP

Pri raziskovanju v okviru magistrskega dela smo ugotavljali vpliv psa terapevta na bralno
pismenost ucenk priseljenk. S pomocjo terapevtskega para smo izvedli pet sre¢anj, pri
katerih smo v okviru program R.E.A.D. beleZili spremembe posameznih gradnikov bralne
pismenosti deklic s priseljenskim ozadjem. Izvedli smo tudi zacetno srecanje in preverili
prvotno bralno stanje, nato smo skozi sreCanja spremljali napredek na podrocju
bralnega razumevanja, hitrosti, izraznosti in natancnosti branja ter bralne motivacije.
Hkrati smo Se opazovali, ali se je odnos deklic do psa terapevta sCcasoma spreminjal. Na
srecanjih sta u¢enki vsakokrat prebrali eno poglavje knjige, primerno za bralce zacetnike,
nato sta odgovarjali na vprasanja, povezana s prebranim besedilo, za konec sta Se
izpolnili obrazec za bralno motivacijo. Poleg psa terapevta in deklic sta pri izvajanju bili

prisotni Se vodnica in strokovna delavka Sole.

Skozi program R.E.A.D. smo opatzili izboljSanje bralne pismenosti uéenk priseljenk pri
skoraj vseh njenih gradnikih. Ucenki sta skozi sre¢anja premagali strah in sram pri
glasnem branju ter pocasi zaceli pridobivati boljSo samozavest. Podobne ugotovitve so
pri raziskanju dobili tudi raziskovalci Curk (2023), Noble in Holt (2018). Prisotnost
terapevtskega psa omogoci otrokom sproséeno in podporno okolje, kjer se lahko
osredotodijo na branje brez strahu in sramu pred kritikami. Posledi¢no to vpliva na
izboljSanje samozavesti, tekoCnosti, natancnosti in izraznosti branja ter bralnega
razumevanja. Rezultati so pokazali tudi izboljSanje notranje motivacije, ki je v skladu s
teorijo samoodlocanja zelo pomembna pri oblikovanju dolgorocnega pozitivnega
odnosa do branja. Po mnenju Noble in Holt (2018) in Trampu$ (2013) otroci skozi
program R.E.A.D. branje dozivijo kot sprostitev in tako hitreje razvijejo ljubezen do knjig
in branja. Prav tako je ravno motivacija za branje tista, ki je pomembna pri ucenju

slovenscine kot drugega in tujega jezika (Pulko in Haramija, 2021).

Pri rezultatih smo opazili povezanost in medsebojni vpliv gradnikov bralne pismenosti.
A izboljSanje nekaterih ne pomeni vedno izboljSanje vseh. Napredek pri hitrosti branja
je v naSem primeru pomenil padec natancnosti, izraznosti in razumevanja branja.

Williams idr. (2011) pravijo, da se je pri branju poleg hitrosti treba osredotoditi na
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pravilnost branja, saj je celostno ocenjevanje bistveno za razvijanje bralnih sposobnosti.
Tako je bolje, da se najprej izurita natan¢nost in izraznost, Sele nato se skozi vaje branja

izboljsa Se hitrost.

Skozi srec¢anja smo ugotovili, da lahko vklju¢enost psa terapevta prinese tudi dolo¢ene
izzive. Ucenkin strah pred velikimi psi na zacetku srecanj bi lahko negativno vplival na
nadaljevanje raziskovanja. Prav tako tudi pretirana naklonjenost, ki jo je ena izmed
ucenk na sredini srecanj izkazovala psu. V tem primeru bi bil pes terapevt le motec
dejavnik. Do tega ni priSlo zaradi pravocasnega in primernega posredovanja drugega
Clana terapevtskega para — vodnice psa terapevta. V nasem primeru je njena
usposobljenost omogocila spoznavanje psa v varnem okolju in pomembno umirjala ter
usmerjala deklici k bralnim nalogam. S tem je ob¢utno zmanjsala strah ucenk pred psi
vecjih pasem in ohranjala varno okolje. Samo ustrezno izobraZeni in usposobljeni vodniki
in njihovi psi lahko omogocijo ucinkovitost programa R.E.A.D. (Decinaidr., 2022; Yap idr.,
2017). Poleg tega Se omogocijo sodelujoim, da spoznajo psa v varnem okolju in

zmanj$ajo morebitne strahove (Trampus, 2013).

Poleg bralnih sposobnosti smo opazili tudi izboljSanje sploSnega pocutja deklic. Postali
sta bolj odprti, veckrat sta pokazali svoja €ustva in pocutja, ki jih pred srecanji s psom
nista. Vsak teden sta polni navdusenja pric¢akovali prihod kuzka in ga veselo pricakali z
nasmehom na obrazu. Podobna opaZanja je imela tudi strokovna delavka, ki v tem vidi
dodano vrednost vklju¢enosti psa terapevta v Solski prostor. Po njenem mnenju so otroci
od epidemije dalje postali prevec zaprti, individualisti in nezmozZni izkazovanja svojih
Custev. Pes terapevt le s svojo prisotnostjo v Solo prinese prijetno spremembo in otroke
spodbudi, da se sprostijo, odprejo in izrazijo svoje obcutke. Podobno so ugotovili tudi
drugi raziskovalci (Baird idr., 2023; Burr idr., 2023; Dransart idr., 2020), saj trdijo, da
prisotnost psa ljudem pomaga pri izrazanju Custev in obvladovanju osamljenosti in
depresije. Prav tako izboljSuje razpoloZenja ter pomaga pri razvoju empatije in socialnih
vescin. Na Zeljo strokovne delavke bi tako lahko individualna in skupinska srecanja s
terapevtskim psom v Solah izvajali pogosteje. Po besedah vodnice si drustvo Tacke
pomagacke prizadeva realizirati ta nacrt, vendar jim pri tem teZave povzroca

pomanjkanje terapevtskih parov.
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Podrocje nasega raziskovanja je pri nas in na tujem Se neraziskano, zato predstavlja
dodatno priloZnost za prihodnje raziskovalce. Nase raziskovanje je bilo omejeno na dve
udelezenki, kar predstavlja majhen vzorec, zato pridobljenih rezultatov nikakor ne
moremo posplositi na celotno populacijo otrok priseljencev. V prihodnjih raziskavah bi
tako bilo dobro vzorec povecati in ga razsiriti na Se na druge starostne skupine. Povecali
bi lahko tudi Stevilo izvedenih srec¢anj s psom terapevtom. Upostevati moramo, da sta
se na prvih dveh srecanjih deklici Sele privajali na prisotnost psa in sta se v pravi meri
nanj navadili Sele proti koncu srecanj. S povecanjem Stevila srecanj bi tako dobili vpogled
v dolgoroc¢ne ucinke psa terapevta na bralne sposobnosti. V prihodnje bi bilo dobro tudi
izdelati ali uporabiti besedila z enako stopnjo zahtevnosti, vendar verjamemo, da bi bilo

to zelo zahtevno dosedi.

Ucinki psa terapevta na bralno pismenost so pri otrocih priseljencih Se toliko
pomembnejsi, saj posledi¢no vplivajo na lazje usvajanje jezika. Za te otroke je treba
prilagoditi pouk in aktivnosti, da upostevajo njihove jezikovne potrebe in predznanje
(Novak, 2017). Sola, na kateri smo izvajali sre¢anja, je izbranima uéenkama nudila
prilagajanje pri pouku z uporabo dolocenih pripomockov (Google Prevajalnik).
Organizirali so jima tudi mesec¢na sreanja s prevajalko, na katerih so skupaj
pregledovale sprotno snov pri pouku in spoznavale slovenicino. Ze v zacetnem obdobiju
so jima nudili podporo z drugimi vrstniki priseljenci, ki so pomagali pri sporazumevanju
in lazjem uvajanju v novo Solsko okolje. Sedaj sta preizkusili Se individualna srecanja s
psom terapevtom. Deklici tako zelo dobro napredujeta pri usvajanju jezika in se
prilagajata okolju, saj se tudi med seboj Ze pogovarjata v slovenscini. Tako lahko re¢emo,
da smo s svojo raziskavo uspesno dokazali, da se lahko bralne sposobnosti otrok
priseljencev hitreje izboljSajo z uporabo raznolikih metod. Ena izmed teh je prisotnost
psa terapevta, ki je poleg gradnikov bralne pismenosti izboljsala tudi pocutje deklic

priseljenk in jih spodbudila, da je lahko branje zabavna in prijetna aktivnost.
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PRILOGA A: SOGLASJE ZA STARSE

Univerza v Mariboru

Pedagoska fakulteta

Spostovani starsi/skrbniki,

bralna pismenost ima pomembno vlogo pri vklju¢evanju otrok s priseljenskim ozadjem
v novo okolje. Vendar velikokrat to predstavlja velik izziv tako otrokom kot tudi
strokovnim delavcem v Soli. Tako bi v okviru magistrske naloge Zelela raziskati, ali lahko
prisotnost terapevtskega psa kako pomaga pri izboljSanju branja, bralnega razumevanja
in bralne motivacije otrok priseljencev.

Sem Amadeja Cilensek, Studentka razrednega pouka Pedagoske fakultete Maribor, in
pripravljam magistrsko delo z naslovom Vpliv terapevtskega psa na bralno pismenost
otrok priseljencev. V sodelovanju z drustvom Tacke pomagacke bi izvedla 5 individualnih
srecanj, kjer bi Vas otrok bral ob prisotnosti psa terapevta. Med branjem bi izvajala
krajSa preverjanja, s katerimi bi merila napredek branja. Sre¢anja bi se izvajala enkrat
mesecno, ob petkih ob 9.30 v knjiznici Sole. Na srecanjih bi bili prisotni Vas otrok,
strokovna delavka, terapevtska vodnica Maja Kuhar, njen terapevtski pes Archie in jaz.
Archie je Sestletni mehkodlaki psenicni terier, ki zelo rad lovi palice. S svojo vodnico Majo
sodelujeta v drustvu Tacke pomagacke in imata licenco programa R. E. A. D., v okviru
katerega izvajata bralne urice z otroki. Tako je Archie vajen bliZine otrok in je ob njih
miren ter ubogljiv.

Vsi podatki, zbrani med raziskavo, bi bili obravnavani zaupno in uporabljeni izklju¢no za
namene navedene raziskave. Identiteta Vasega otroka ne bi bila razkrita v nobeni objavi.
Na sre€anjih bi klju¢ne trenutke fotografirali, pri éemer bi bila identiteta otroka zaséitena
tako, da obraz ne bi bil prepoznaven na nobeni izmed fotografij.

Za sodelovanje Vasega otroka je pomembno, da nima izrazitega strahu pred psi in da ni
alergi¢en na pasjo dlako.

Ce se strinjate s sodelovanjem svojega otroka pri raziskavi, izpolnite spodnji obrazec.

Vesela bom skupnega sodelovanje in se Vam iskreno zahvaljujem.

Amadeja Cilensek

+C
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Podpisani , stars/skrbnik otroka

, soglaSam sodelovanje pri raziskovanju vpliva psa

terapevta na branje otrok priseljencev.

Datum: Podpis starsa/skrbnika:
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PRILOGA B: OPAZOVALNI OBRAZEC ZA BRALNO
MOTIVACUIO

UCENKA 1/2

ZAPOREDNO SRECANJE (DATUM)

Pri vsaki trditvi oceni, kako moéno se strinja$. Ce se ne strinjas s trditvijo, obkroZi majhnega psa.
Ce se s trditvijo delno strinjas, obkroZi srednje velikega psa. Ce pa se s trditvijo mo¢no strinjas,
obkrozi velikega psa.

V branju uzivam. L &
%

L
b
.,_) )

Rada berem na glas. v N

Branje se mi zdi tezko. -

Ce berem na glas, razumem,
kaj sem prebrala. L 2=

Rada bi bolje brala.

)

Berem tudi knjige, ki jih ni
potrebno brati za Solo. L 2=
L

I

~
,ff lff |Pf lff |Pf

* American Kennel Club. (b. d.). [Fotografija majhnega psal. https://www.akc.org/dog-breeds/pug/

** VCA Animal Hospitals. (b. d.). [Fotografija srednje velikega psa]. https://vcahospitals.com/know-your-

pet/dog-breeds/australian-shepherd

*** purina. (b. d.). [Fotografija velikega psa]. https://www.purina.co.uk/find-a-pet/dog-breeds/great-

dane
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PRILOGA C: OBRAZEC ZA GLASNO BRANIJE

UCENKA 1/2

Naslov besedila:

Stevilo vseh besed v besedilu:

ZAP. ST. CAS «
SRE(ZANJA/ BRANIJA RITEM BRANJA PATANCNOST ?RANJA IZRAZNOST BRANJA OPAZANJA
DATUM [min] (St. napak/delez napak)
locila: naglasevanje:
1-neenakomerno | t. napak/delei: 1-NE 1-NE
SRECANJE BREZ
% 2-enakomerno 2-DA 2-DA

1-ve¢ kot 15 %
2-manj kot 15 %

Naslov besedila:

Stevilo vseh besed v besedilu:

1. SRECANJE
(10. 5. 2024)

1-neenakomerno

2-enakomerno

$t. napak/delez:

1-vec kot 15 %
2-manj kot 15 %

locila: naglasevanje:
1-NE 1-NE
2-DA 2-DA
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Naslov besedila: Stevilo vseh besed v besedilu:

locila: naglasevanje:
1-neenakomerno | St. napak/delez: 1-NE 1-NE
2. SRECANJE
(17.5.2024)
- 2-DA 2-DA
2-enakomerno 1-ve kot 15 %
2-manj kot 15 %
locila: naglasevanje:
1-neenakomerno | st. napak/delez: 1-NE 1-NE
3. SRECANJE
(24.5.2024) 2-DA 2-DA
1-vec kot 15 %
2-enakomerno
2-manj kot 15 %
locila: naglasevanje:
1-neenakomerno | st. napak/delez: 1-NE 1-NE

4. SRECANJE

(31.5.2024) 2-DA 2-DA
1-ved kot 15 %

2-enakomerno
2-manj kot 15 %

locila: naglasevanje:

1-neenakomerno | $t. napak/delez: 1-NE 1-NE

5. SRECANJE

(10.6.2024) 2-DA 2-DA
1-vec kot 15 %

2-enakomerno

2-manj kot 15 %
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PRILOGA D: OBRAZEC ZA UGOTAVLIANJE BRALNEGA

RAZUMEVANIJA
UCENKA 1/2
SRECANJE BREZ PSA TERAPEVTA (25. 4. BESEDILO:
2024)
Zaporedno vprasanje
PRVO SRECANIJE (10. 5. 2024) BESEDILO:
Zaporedno vprasanje
1. 2. 3. | Skupaj | 4. 5. 6. Skupaj P?;\;;;Nbpe)s.
DRUGO SRECANJE (17. 5. 2024) BESEDILO:
Zaporedno vprasanje
1. 2. 3. | Skupaj 4. 5. 6. Skupaj P‘(’:/‘SICD/ZNbPe)s.
TRETJE SRECANJE (24. 5. 2024) BESEDILO:
Zaporedno vprasanje
1. 2. 3. | Skupaj 4. 5. 6. Skupaj P‘(’:/‘SICD/ZNbPe)s.
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CETRTO SRECANIJE (31. 5. 2024)

BESEDILO:

Zaporedno vprasanje

Pomoc z
1. 2. 3. Skupaj 5. Skupaj bes.
(P/DP/NP)
PETO SRECANJE (10. 6. 2024) BESEDILO:
Zaporedno vprasanje
Pomoc z
1. 2. 3. Skupaj 5. Skupaj bes.
(P/DP/NP)
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PRILOGA E: VPRASANJA IN KRITERIJI ZA PREVERJANJE BRALNEGA RAZUMEVANJA

SRECANJE BREZ PSA TERAPEVTA (25. 4. 2024)

BESEDILO 1: Velik dan

Tockovanje odgovorov

hown -

Kdo je Roksi?

Od kod prihaja psi¢ka Roksi?
Koliko je stara?

Kaksen vpliv bi oCetove skrbi lahko
imele na vzdusje v druzini?

Kaj mislis, da se bo zgodilo v
nadaljevanju?

Kako bi Tomaz lahko prepri¢al svojega
oCeta, da zmore skrbeti za psa?

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-navede le en odgovor, brez podrobnih
informacij; 2-navede vsaj dva specifi¢na primera ter ju natan¢no in podrobno opiSe
0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-samo nasteje osnovna predvidena, brez
utemeljitve, podrobnega opisa; 2-natan¢no opiSe potek nadaljevanja in ga utemel;i
0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-navede en osnovni splosni predlog, brez
specificne utemeljitve; 2-navede dva predloga, brez podrobnosti; 3-nevede vsaj tri
razloge, ki so podrobno opisaniin med seboj logi¢nho povezani

BESEDILO 2: Pes brez kontrolerja

Tockovanje odgovorov

1.
2.
3.

Kdo bo moral skrbeti za psicko?

Kako je ime Tomazevima prijateljema?
Bo Tomaz dovolil prijateljema, da se
bosta igrala s psi¢ko?

Kako se je Tomaz odzval na razli¢na
mnenja svojih prijateljev glede psicke
Roksi?

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor
0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor
0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-navede le en odgovor, brez podrobnega
opisa; 2-navede odgovor in ga pojasni, vkljuCi Custveno pocutje in besedne odzive
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5.

Kaksen vplivima psi¢ka Roksi na
odnose med Tomazem in njegovima
prijateljema?

Kako bi se zgodba spremenila, ¢e bi
Tomazevi starsi v zadnjem trenutku
preklicali prihod Roksi?

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-samo sploSno navede, brez podrobnosti;
2-podrobno opiSe razli¢ne vplive, navede specifiCne primere iz besedila

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-navede kratek, sploSen odgovor, brez
povezave z besedilom; 2-navede pravilne spremembe, a brez podrobnosti in
natanénih opisov; 3-nevede ideje, ki so med seboj logi¢no povezane, vkljuduje
¢ustvene, druzbene posledice.

PRVO SRECANIJE (10. 5. 2024)

BESEDILO: Kdo pa zre pse?

Tockovanje odgovorov

1.
2.

Kako izgleda Roksi?

Kako se je Roksi obnaSala pred
vstopom v stanovanje?

Kako je Tomaz poskuSal pomiriti Roksi
pred vstopom v stanovanje?

Kako so se ¢lani druzine odzvali na
prihod Roksi?

Kaj misli§, zakaj je bila Roksi
prestrasena ob prihodu v stanovanje?
Kako bi lahko Tomaz in starSa
pomagali Roksi, da bi se hitreje
navadila na novidom?

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilno nasteje vsaj dve lastnosti
0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilno opiSe obnaSanje

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilno opiSe vsaj eno aktivnost

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilno opiSe reakcijo le ene osebe in Se
to ne natan¢no; 2-natancno opise odzive vseh treh ¢lanov druZine

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-splosno opise razlog, ki ni povezan z
besedilom; 2-podrobno opisSe razloge in jih utemelji zinformacijami iz besedila
0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-navede en sploSen predlog, brez podrobne
razlage; 2-navede dva predloga in ju natancneje razlozi; 3-navede vsaj tri predloge,
ki jih podrobno in specificno opise
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DRUGO SRECANIJE (17. 5. 2024)

BESEDILO: Psi niso krave!

Tockovanje odgovorov

1.

Kaj vse je Tomazeva druzina kupila
Roksi?

KakSne tezave ima Roksi?

Kaj je Roksi jedla na sprehodu, da bi
popravila trebusne tezave?

Kako se Roksi poc¢uti v novem domu?
Zakaj tako misli§?

Zakaj TomaZev oCe pravi, da skrb za
psa ni preprosta? Se strinjas?

Ce bi Roksi lahko govorila, kaj mislis,
da bi povedala Tomazu in njegovim
starSem o prvih dneh skupnega
zZivljenja?

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilno nasteje vsaj dve stvari

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor
0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-sploSno opiSe Custva, brez utemeljitve; 2-
natanéno opiSe pocutje s Custvenimi odzivi in poda ustrezno utemeljitev
0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-navede razlog brez utemeljitve, izrazi
mnenje brez razlage; 2-navede in pojasni razlog, izrazi mnenje s primernim razlogom
0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-opiSe osnovne ideje, brez povezave z
besedilom, brez Custvenih opisov; 2-opiSe smiselne ideje, brez podrobnega opisa ali
c¢ustvenih elementov, delno se ujema z besedilom; 3-natancno opiSe ideje,
povezane z besedilom, vkljuci custvene opise

TRETJE SREGANJE (24. 5. 2024)

BESEDILO: Noc¢ni incident

Tockovanje odgovorov

1.

Kaj je Tomazevo druzino zbudilo
ponoci?

Roksi je na preprogo privlekla mamine
Cevlje. Kaj je zelela s tem sporoditi?

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor
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Kam bodo peljali Roksi naslednji dan,
da preverijo, ali je bolna?
Zakaj so mislili, da je Roksi bolna?

Zakaj bi Tomaz raje ostal doma z Roksi
kot pa Selv Solo?

Kaj bi se zgodilo, ¢e bi Tomaz lahko
ostal doma za Roksi? Kako bi vplivalo
na njegovo Solsko delo?

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-navede en razlog; 2-navede vec razlogov
in jih poveze z boleznijo

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-navede en preprost razlog, brez podrobne
razlage; 2-podrobno razlozi vsaj dva razloga, v katera vkljuci tudi obCutek za skrb

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-navede primer, vendar ne vklju¢i pomena
na Solsko delo; 2-sploSno opiSe dogajanje, vkljuCi sploSen vpliv na Solsko delo, brez
podrobnega opisa; 3-podrobno opiSe dogajanje in vpliv na Solsko delo (pozitivne in
negativne posledice)

CETRTO SRECANIJE (31. 5. 2024)

BESEDILO: Kdo je glavni?

Tockovanje odgovorov

1.
2.

Kdo je povabil Roksi na sprehod?
Kako se je Roksi odzvala na Tomazevo
vabilo?

Kam bodo peljali Roksi, da se bo
naucila osnovnih trikov in uboganja?
Kaj misli§, zakaj ni Roksi hotela iti na
sprehod s Tomazem?

Kaj bi lahko Tomaz naredil, da bi ga
Roksi bolj ubogala?

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor
0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-poda en razlog in ga na sploSno utemelji,
razlog je neposredno povezan z besedilom; 2-podrobno razlozZi razloge, ki se ujemajo
z besedilom in niso nujno omenjene v njem

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-navede dva nacina, brez podrobnega
opisa; 2-navede vsaj tri nacine in jih podrobno opise
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6.

Kako bi pasja Sola vplivala na
vsakdanje Zivljenje Tomaza in Roksi?
Kako bi se Tomaz ob tem pocutil?

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-navede sploSne pozitivhe ucinke pasje
Sole, brez povezave z vsebino besedila, brez ¢ustvenih opisov; 2-navede pozitivhe
u€inke pasje Sole na zivljenje literarnih likov, brez Custvenih opisov; 3-podrobno
opiSe pozitivhe ucCinke pasje Sole na zivljenje literarnih junakov, vkljudi tudi opis
custvenega stanja

PETO SRECANJE (10. 6. 2024)

BESEDILO: Nekaj lovskega

Tockovanje odgovorov

1.

Kdo vse je vtem poglavju sprehajal
Roksi?

Ali sta je poCutje in obnasSanje Roksi
spremenili glede na prejSnja besedila?
Koga je Roksi zagledala na sprehodu in
se zagnala za njim?

Kako misli§, da se je Roksi pocutila, ko
je zagledala jeza?

Zakaj je Roksi povohala Lijo po obrazu
po tem, ko jo padla po tleh?
Predstavljaj si, da si pisateljica in bos
napisala nadaljevanje zgodbe. Kaj bi
se trem prijateljem zgodilo naslednji
dan na sprehodu z Roksi?

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-pravilen odgovor

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-poda samo eno Custveno stanje, brez
podrobnega opisa; 2-poda vsaj dve ¢ustveni stanji in ju opiSe

0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-sploSno odgovori, brez pojasnitve ali
povezave z besedilom; 2-opiSe in pojasni vedenje, ki je povezano z besedilom
0-nepravilen odgovor ali brez odgovora; 1-poda kratek sploSen odgovor, brez
podrobnosti ali novih idej; 2-poda zgodbo z oshovnimi in preprostimi opisi, ki so
veéinoma izvzeti iz besedila;

3-podrobno in logicno opiSe nadaljevanje z

ustvarjalnimiidejami, ki se ujemajo z besedilom
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PRILOGA F: VPRASANJA ZA INTERVIJUJA

VPRASANJA ZA INTERVJU Z VODNICO:

1. Ste opatzili kakSne spremembe pri branju ali vedenju pri u¢enkah skozi srec¢anja?

Ce ste, kak$ne so bile te spremembe?

2. Menite, da je bil razlog za te spremembe prisotnost terapevtskega psa pri
srecanjih? Utemeljitve svoj odgovor.

3. Kaksna so bila najpomembnejsa spoznanija, ki ste jih pridobili iz teh sre¢an;j?

4. Ali menite, da je terapija s psi dovolj razsirjena in poznana v Solskem prostoru?

VPRASANJA ZA INTERVJU S STROKOVNO DELAVKO:

1. Ste opatzili kakSne spremembe pri branju ali vedenju pri uéenkah skozi sre¢anja?
Ce ste, kakine so bile te spremembe?

2. Menite, da je bil razlog za te spremembe prisotnost terapevtskega psa pri
srecanjih? Utemeljitve svoj odgovor.

3. Kaksna so bila najpomembnejsa spoznanja, ki ste jih pridobili iz teh sre¢an;j?

4. Kje vidite dodano vrednost, ki jo lahko prisotnost psa prinese v Solsko okolje in

jo druge metode ne morejo?
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